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ຄ ານ າ 

       ການສ້າງພ ັ້ນຖານຄວາມສາມາໃນການຮຽນຮູ້ໜັງສ ຂັັ້ນເລີີ່ມຕົັ້ນສ າລັບເດັກກ່ອນໄວຮຽນ ເປັນວິຊາໜ ີ່ງທີີ່
ພາລະບົດບາດ ແລະ ຄວາມສ າຄັນຂອງການພັດທະນາພາກສ່ວນຕ່າງໆຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ ແລະ ເພ ີ່ອພັດທະນາ

ເດັກກ່ອນໄວຮຽນໃຫ້ເດັກໄດ້ຮຽນຮູ້ເຖິງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຖ ກຕ້ອງຕາມຫ ັກໄວຍາກອນ, ໃຫ້ເດັກໄດ້ຮຽນ
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ໄດ້ຮູ້ເຖິງການສ ີ່ສານລະຫວ່າງຄູ ແລະ ໝູ່ເພ ີ່ອນດ້ວຍກັນ. ໂພຊະນາການສ າລັບເດັກປະກອບມີ 2 ພາກ 7 ບົດ, ເຊິີ່ງ

ມີເນ ັ້ອໃນເວົັ້າເຖິງ ການສ້າງພ ັ້ນຖານຄວາມສາມາໃນການຮຽນຮູ້ໜັງສ ຂັັ້ນເລີີ່ມຕົັ້ນສ າລັບເດັກກ່ອນໄວຮຽນ , ເວົັ້າ

ເຖິງການອ່ານ, ການຂຽນ, ການເລົົ່າເລ ີ່ອງ, ອ່ານເລ ີ່ອງ, ການສະແດງລະຄອນ, ການສົນທະນາພາຍໃນກຸ່ມ, ການ
ເບີີ່ງແນງດູແລເດັກໃນເວລາເດັກມາໂຮງຮຽນ ສ າລັບຊັັ້ນລຽ້ງເດັກ ແລະ ອະນຸບານ ແມ່ນໄດ້ມີຄວາມເອົາໃຈໃສ່ໃນ

ເວລາຈັດກິດຈະກ າຕ່າງໆ, ຝຶກໃຫ້ນັກຮຽນຄູມີວິທີການແກ້ໄຂບັນຫາ ແລະ ວິທີການສິດສອນເດັກ, ໃຫ້ເດັກໄດ້

ຮຽນຮູ້ສີີ່ງໃໝ່ໆຈາກຄູ ແລະ ໝູ່ເພ ີ່ອນດ້ວຍກັນ. ເອກະສານສະບັບນີັ້ໄດ້ຖ ກແປຈາກພາສາຫວຽວເປັນພາສາລາວ 
ຂອງ ທ່ານດິັ້ງຫົົ່ງຖາຍ ທີີ່ມະຫາວິທະຍາໄລແຫ່ງຊາດ ຮ່າໂນ້ຍ ປີ 1998 ຂ ັ້ນເພ ີ່ອເປັນບ່ອນອີງໃນການຈັດກິດຈະກ າ

ການຮຽນ-ການສອນຂອງຄູ ແລະ ເອກສານຄົັ້ນຄວ້າສ າລັບນັກສ ກສາຄູ. ສະນັັ້ນ, ການກ ານົດເນ ັ້ອໃນ, ການແປ

ພາສາ ອາດຈະມີຂ ໍ້ຂາດຕົກບົກຜ່ອງ ໃນນາມຜູ້ແປຜົນຮັບຂ ໍ້ຕ ານິສົົ່ງຂ່າວ ແລະ ຂ ໍ້ສະເໜີແນະຕ່າງໆ ເພ ີ່ອມາປັບປຸງ
ເອກະສານປະກອບການສອນສະບັບນີັ້ສົມບຸນ. 
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ພາກທ1ີ 
ບດົທ ີ1 

ການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນ 
I. ນຍິາມການອາ່ນ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ  
     ໃນຖານະເປັນຄູອາຈານ, ບາງຄັັ້ງພວກເຮົາສັງເກດເບິີ່ງກິດຈະກ າໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເດັກທີີ່ຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບການ

ອ່ານປຶຶ້ມ ແລະ ການຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນ. ບາງຄັັ້ງເດັກນ້ອຍສາມາດເບິີ່ງຫນັງສ ຮູບພາບ ແລະ ຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະອ່ານຄ ກັບ

ຜູ້ໃຫຍ່, ບາງທີເດັກນ້ອຍບາງຄົນຖ ປາກກາ ແລະ ຂຽນໃສ່ເຈ້ຍ... ເຮົາຈະອະທິບາຍປະກົດການເຫ ົົ່ານີັ້ແນວໃດ? 

ເດັກນ້ອຍເຫ ົົ່ານີັ້ພຽງແຕ່ມີຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນ ຫ   ພ ດຕິກ າຂອງເຂົາເຈົັ້າຊີັ້ໃຫ້ເຫັນວ່າພວກເຂົາພັດທະນາຄວາມຮູ້ທີີ່ຈ າ
ເປັນຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ ? ຄູອະນຸບານຕ້ອງໃຫ້ຄວາມສົນໃຈກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການ

ອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ ຫ   ນີັ້ເປັນພຽງຄວາມເປັນຫ່ວງຂອງຄູສອນຊັັ້ນປະຖົມບ ? ເມ ີ່ອເຮົາເລີີ່ມໃຫ້

ຄວາມສົນໃຈກັບບັນຫານີັ້, ກ່ອນອ ີ່ນເຮົາຕ້ອງພິຈາລະນາວ່າ ການຮູ້ໜັງສ ແມ່ນຫຍັງ? ແລະ ເປັນຫຍັງການຮຽນ

ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຈ ີ່ງມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍ. ນອກຈາກນີັ້ຍັງຈະຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຮົາມີທັດສະນະທີີ່ຖ ກຕ້ອງໃນ
ປະຈຸບັນໃນທົົ່ວໂລກ ແລະ ໃນປະເທດເວລາທີີ່ນັກວິທະຍາສາດມີຄວາມເອົາໃຈໃສ່ເນັັ້ນຫນັກໃສ່ຄວາມສ າຄັນ 
ແລະ ຈ າເປັນຕ້ອງປັບປຸງຄຸນນະພາບຂອງການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ - ຂຽນສ າລັບນັກຮຽນໃນ
ໂຮງຮຽນ. 

1. ທດິສະດກີານຮຽນຮູໜ້ງັສ  
       ຫ າຍປີກ່ອນໜ້ານີັ້ ທີດສະດີການຮຽນຮູ້ໜັງສ ສ າລັບເດັກອະນຸບານກຽ່ວກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. 

ເມ ີ່ອອາຍຸໄດ້ 3 ປີປາຍ, ເດັກສາມາດສາມາດຈ າແນກຕົວໜັງສ  ແລະ ຕົວເລກ, ໄຈ້ແຍກຕົວໜັງສ ຕ່າງໆ, ຊອກຫາ

ຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ໜ້າສົນໃຈ, ແລະ ເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໃໝ່ໄດ້ຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ, ສາມາດເດົາເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ, ແກ້ໄຂຄວາມ

ຜິດພາດຂອງຄ າສັບ ແລະ ຄວາມຄິດທີີ່ບ ໍ່ມີຄວາມຫມາຍ. ເດັກນ້ອຍ "ຂຽນ" ບັນຊີລາຍຊ ີ່ຂອງດອກໄມ້ທີີ່ຈະຊ ັ້, 

ເລ ີ່ອງ ແລະ ຈົດຫມາຍ, ແລະ ຮູ້ວິທີການຂຽນຈາກຊ້າຍໄປຂວາ, ຈາກເທິງຫາລຸ່ມສຸດ. ຕົວອັກສອນແມ່ນເດັກ

ສາມາດສ ີ່ສານຜ່ານພາສາຂຽນໄດ້. ດັົ່ງນັັ້ນ, ພວກເຮົາແນະນ າໃຫ້ເດັກອະນຸບານທີີ່ສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການ

ພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ, ເຖິງແມ່ນວ່າການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກຍັງບ ໍ່ທັນຢູູ່ໃນຄວາມໝາຍ

ປົກກະຕິ, ຄວາມຮູ້ຂອງເດັກກ່ຽວກັບພາສາຂຽນກ າລັງພັດທະນາຍ້ອນວ່າການພົວພັນກັບພ ໍ່ແມ່ ແລະ ເຂົັ້າຮ່ວມກິດ

ຈະກ າພາຍໃນໂຮງຮໜອະນຸບານໂດຍສະເພາະການຂຽນສ ີ່ສານມີຮູບແບບສະເພາະໃດຫນ ີ່ງ. ເດັກນ້ອຍຍັງຮັບຮູ້ວ່າ

ພາສາຂຽນແມ່ນໃຊ້ເພ ີ່ອຈຸດປະສົງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ, ຕົວຢູ່າງເຊັົ່ນ: ເພ ີ່ອຂຽນລາຍການຊ ັ້ເຄ ີ່ອງ, ປ ຶ້ມນິທານ, 

ຈົດຫມາຍ.  

     ເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້, ມີຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນຫ າຍກັບເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ເກີດຂ ັ້ນຢູູ່ເຮ ອນ ແລະ 

ພາຍນອກຊຸມຊົນ ແລະ ໃນໂຮງຮຽນ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ຄວາມແຕກຕ່າງກັນລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍຍັງມີຈຸດທີີ່ແຕກ

ຕ່າງກັນຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍພັດທະນາໃນອັດຕາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນໃນການຢູູ່ຮ່ວມກັນ. ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນ
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ເວລາເຂົາຮ່ວມກິດຈະກ າກຽ່ວກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນອິດທິພົນຈາກການລິເລີີ່ມສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກ ແລະ 
ໂອກາດທີີ່ຄອບຄົວ ແລະ ຮຽນຮູ້ຈາກຄວາມເປັນຈິງຂອງສະຖານະການວັດທະນະທ າ ແລະ ສັງຄົມທີີ່ຫ າກຫ າຍ.  

     ວຽກປະຈ າວັນຂອງແຕ່ລະຄົນ, ການນ າໃຊ້ອີເມລ, ອິນເຕີເນັດໃຫມ່ກ່ຽວກັບການຮູ້ຫນັງສ , ຮູ້ວ່າໃນປັດຈຸບັນ

ຕ້ອງການຄວາມສາມາດໃນການນ າໃຊ້ພາສາທີີ່ກວ້າງຂວາງ, ບຸກຄົນທີີ່ຮູ້ຫນັງສ  ຂອງສັງຄົມທີີ່ທັນສະໄຫມຂອງ

ພວກເຮົາ: “ການເປັນບຸກຄົນທີີ່ ສ້າງມາດຕະຖານ ແລະ ມີຄວາມຄິດສ້າງສັນບ ໍ່ພຽງແຕ່ໃນການນ າໃຊ້ພາສາເວົັ້າ, 

ແລະ ຍັງເປັນພາສາທາງພາບຂອງຮູບເງົາ ແລະ ໂທລະພາບ, ການຄ້າ, ແລະ ການໂຄສະນາສ ີ່ມວນຊົນທາງດ້ານ

ການເມ ອງ, ການຖ່າຍຮູບອ ີ່ນໆ, ການສ ີ່ສານທາງສາຍຕາແມ່ນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງຊີວິດຍຸກສະໄຫມ (IRA, 1996). 

     ນິຍາມທີີ່ຂະຫຍາຍນີັ້ເນັັ້ນຫນັກເຖິງບົດບາດຂອງການຮູ້ຫນັງສ . ຄວາມສາມາດນີັ້ບ ໍ່ແມ່ນພຽງແຕ່ເປົຶ້າຫມາຍ

ການຮຽນຮູ້, ບາງຍ່າງແມ່ນມີຄວາມຈ າເປັນຕະຫ ອດຊີວິດຂອງມະນຸດທຸກຄົນ. ກ່ອນຫນ້ານີັ້, ມັນໄດ້ຖ ກກ ານົດໄວ້

ແຄບໃນແງ່ຂອງຈຸດປະສົງການຮຽນຮູ້, ຕົວຢູ່າງ, ອີງຕາມທັດສະນະນີັ້, ຜູ້ອ່ານທີີ່ດີແມ່ນຜູ້ທີີ່ສາມາດອ່ານ ແລະ

ເຂົັ້າໃຈປະໂຫຍກ ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການເຂົັ້າໃຈ ແລະ ສະຫ ຼູບເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມແບບຮຽນ ແລະ ເອກະສານອ້າງອີງຢູູ່

ໃນໂຮງຮຽນ. ເຊັົ່ນດຽວກັນ, ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນແມ່ນກ ານົດວ່າສາມາດຜະລິດຄ າຕອບເປັນລາຍລັກ

ອັກສອນຕ ໍ່ຄ າຖາມ, ເຂົັ້າໃຈ ແລະ ເຮັດ ບົດລາຍງານ, ບົດຂຽນ, ບົດກະວີ, ຫ   ເລ ີ່ອງສັັ້ນ ການພັດທະນາຄວາມ

ສາມາດໃນການອ່ານແລະການຂຽນມີຜົນກະທົບໂດຍກົງຕ ໍ່ຜົນສ າເລັດທາງວິຊາການແລະ ມີຜົນກະທົບທີີ່ສ າຄັນຕ ໍ່

ເສັັ້ນທາງຂອງແຕ່ລະຄົນທີີ່ຈະໄດ້ຄວາມຮູ້, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ມັນບ ໍ່ຄວນເຫັນວ່າເປັນພຽງແຕ່ເປົຶ້າຫມາຍດຽວ. ຄ າ

ນິຍາມສັບກວ້າງກວ່າຂອງການຮູ ້ຫນັງສ ຈະຫັນປູ່ຽນວິທີທີ ີ່ການສ ກສາ ແລະ ພ ໍ່ແແມ່ເບິ ີ່ງການອ່ານ ແລະ 
ເປັນຄວາມສາມາດຕະຫ ອດຊີວິດເຊິີ່ງປະກອບດ້ວຍສ່ວນປະກອບຫ າຍຢູ່າງໃນການເຮັດວຽກ. 

2. ຄວາມສາມາດໃນການອາ່ນ ແລະ ຂຽນຈາກທດັສະນະວດັທະນະທ າ  ແລະ ສງັຄມົ  
       ທິດສະດີການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໄດ້ເປີດກວ້າງ ແລະ ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ກະຊວງສ ກສາທິການ ແລະ ກິລາຮັບຮູ້
ເຖິງວິທີການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໄດ້ຖ ກນ າໄຊ້ນອກສະຖານທີີ່ໃນການສ ກສາໃນຕົວຈິງພາຍໄຕ້ວັດທະນະທ າ
ສັງຄົມທີີ່ອຸດົມສົມບູນ. ຜ່ານຈາກຄວາມເຂົັ້າໃຈ, ຄູຈະມີຄວາມສາມາດຫ າຍເພ ີ່ອກະກຽມໃຫ້ເດັກອະນຸບານ
ສາມາດນ າໄຊ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃປຕະຫ ອດຊີວິດ. 

       ຕັັ້ງແຕ່ເກີດ, ເດັກນ້ອຍຖ ກລ້ອມຮອບດ້ວຍສະພາບແວດລ້ອມວັດທະນະທ າຂອງພວກເຂົາ ແລະ ສັງເກດເບິີ່ງ

ວິທີການໃຊ້ພາສາຂຽນໃນສະພາບແວດລ້ອມນັັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ, ການຂຽນ ແລະ ການອ່ານສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ໃນການ

ບ ລິການສາທາລະນະ, ການເຮັດທຸລະກ າ, ກິດຈະກ າວັດທະນະທ າ ແລະ ການສ ີ່ສານສ່ວນບຸກຄົນ, ລວມທັງກິດຈະ

ກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮຽນຮູ້ (Heath, 1983; Teale, 1986). ເມ ີ່ອຄູມີເປົຶ້າໝາຍພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ຂອງ

ເດັກນ້ອຍໂດຍການເຊ ີ່ອມໂຍງວິທີການອ່ານຂຽນໃນຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນທີີ່ເດັກນ້ອຍດ າລົງຊີວິດ, ເດັກນ້ອຍຈະ

ສາມາດເຫັນຄຸນຄ່າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນຊີວິດຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ດີຂ ັ້ນ. ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມຮູ້ວ່າຄວາມສາມາດໃນ
ການອ່ານ ແລະ ຂຽນບ ໍ່ແມ່ນສິີ່ງທີີ່ພຽງແຕ່ສ າລັບການຮຽນຮູ້ໃນໂຮງຮຽນແຕ່ເປັນບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງທີີ່ສາມາດນ າໃຊ້
ນອກໂຮງຮຽນໃນແຕ່ລະມ ັ້ໃນຊີວິດຂອງທຸກຄົນ. 
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II.  ບດົບາດຂອງການອາ່ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນໃນໂຮງຮຽນ ແລະ ການດ າລງົຊວີພິາຍ

ນອກ 
     ຄູອະນຸບານ, ດ້ວຍກຽດສັກສີຂອງການເປັນຄູສອນທ າອິດຂອງເດັກ, ມີຄວາມຮັບຜິດຊອບໃນກາສະຫນອງ

ໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໃນການພັດທະນາຄວາມຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າໄລຍະຕົັ້ນ
ຂອງໄວເດັກເປັນຊ່ວງເວລາທີີ່ສ າຄັນທີີ່ສຸດສ າລັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງ
ເດັກນ້ອຍ. 
  1. ສ າລບັການປະຕິບດັການສ ກສາຢູູ່ໂຮງຮຽນ 

      ການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານແມ່ນເປົຶ້າຫມາຍໃຫຍ່ສ າລັບຫ້ອງຮຽນຄ າຄູອາຈານກັບຊັັ້ນຮຽນທີ
ສາມຫ ັກສູດສ່ວນຫ າຍແມ່ນອີງໃສ່ຄວາມຄາດຫວັງວ່າປີອະນຸບານກ່ຽວຂ້ອງກັບເດັກນ້ອຍ "ຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະອ່ານ" 

ແລະ ຊັັ້ນຮຽນໂຮງຮຽນປະຖົມໄວເດັກກ່ຽວຂ້ອງກັບ "ການອ່ານເພ ີ່ອຮຽນຮູ້". ນີັ້ຫມາຍຄວາມວ່າ,ເມ ີ່ອເດັກເຂົັ້າ

ຮຽນຊັັ້ນຮຽນທີສີີ່, ເຂົາຈະສາມາດອ່ານຫນັງສ ເປັນເອກະລາດແລະເປັນເອກະລາດໃຊ້ປະເພດຕ່າງໆຂອງບົດເລ ີ່ອງ

ຕ່າງໆໃນເນ ັ້ອຫາການຮຽນຮູ້ (ຕົວຢູ່າງ: ຄະນິດສາດ, ການຄົັ້ນຄວ້າທ າມະຊາດແລະສັງຄົມ). ມີເດັກນ້ອຍທີີ່ບ ໍ່

ສາມາດອ່ານໄດ້ໃນຕອນທ້າຍຂອງຊັັ້ນຮຽນທີສາມຄວາມສ່ຽງຂອງການເຮັດບ ໍ່ດີຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນເພາະວ່າທ່ານບ ໍ່
ສາມາດຕິດຕາມຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງທ່ານ. ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົ ັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນອ່ານຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະເຂົາເຈົັ້າອາດຈະບ ໍ່ສາມາດໃຊ້ອຸປະກອນການສອນທີີ່
ໃຊ້ໃນຫ້ອງຮຽນໄດ້ຢູ່າງມີປະສິດທິພາບ. 

 
     ນັກຄົັ້ນຄວ້າສະຫະລັດໄດ້ບັນທ ກເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ອນແອທີີ່ພະຍາຍາມເອົາຊະນະການຂາດດຸນຂອງພວກເຂົາໃນ
ການພັດທະນາການອ່ານຢູູ່ໃນຊັັ້ນປະຖົມ. ຄວາມຫຍຸ້ງຍາກນີັ້ສາມາດສະແດງອອກໃນຊັັ້ນຮຽນທ າອິດ. ໃນຊັັ້ນ
ຮຽນທີ 1, ເຖິງ 90% ຂອງເດັກນ້ອຍຍັງມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການອ່ານສາມປີຕ ໍ່ມາ (Julie, 1988, cited in 
Chard & Kame'enui, 2000). ແລະ ເດັກນ້ອຍເຫ ົົ່ານີັ້ອາດຈະຍັງມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການອ່ານເຖິງແມ່ນວ່າ
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ໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຊັັ້ນມ  3 (Felton & Wood, 1992). ການສ ກສາອີກອັນໜ ີ່ງພົບວ່ານັກຮຽນໃນຊັັ້ນຮຽນ

ປີທີ 6 ທີີ່ມີຜົນການຮຽນທີີ່ບ ໍ່ດີ (ຕ ່າກວ່າ 80%), ບັນຫາພ ດຕິກ າ, ແລະ ຄະແນນພາສາອັງກິດ ຫ   ຄະນິດສາດທີີ່

ອ ່ອນມີໂອກາດພຽງ 10% ທີ ີ່ຈະຮຽນຈົບມັດທະຍົມປາຍຕາມກ ານົດເວລາ (Philadelphia Education 

Foundation Report, 2005, cited in Reimer & Smink , 2005). ເປັນໄປໄດ້ວ່າ ທັກສະການອ່ານ ແລະ 

ການຂຽນໃນລະດັບຕ ່າຂອງເດັກນ້ອຍ ຍັງປະກອບສ່ວນເຮັດໃຫ້ ຄວາມສາມາດໃນການຮຽນຮູ້ ແລະ ປະກົດການ

ຜິດປົກກະຕິທາງດ້ານພ ດຕິກ າ. ຖ້ານັກຮຽນບ ໍ່ສາມາດເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ຢູູ່ໂຮງຮຽນ , ເຂົາເຈົັ້າຈະບ ໍ່

ກະຕ ລ ລົັ້ນທີີ່ຈະເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າໂຮງຮຽນ ແລະ  ບັນຫາພ ດຕິກ າອາດຈະເກີດຂ ັ້ນ ແລະ ພັດທະນາ. 

 
      ເຖິງແມ່ນວ່າມີປັດໃຈອ ີ່ນໆທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບນັກຮຽນບາງຄົນທີີ່ອອກຈາກໂຮງຮຽນມັດທະຍົມ , ຄວາມ

ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ  ິການຂຽນຍັງຖ ວ່າເປັນປັດໃຈສ າຄັນ (Reimer & Smink, 2005). ມີອາການທີີ່

ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍມີຄວາມສ່ຽງສູງທີີ່ຈະອອກໂຮງຮຽນ, ມັກຈະສະແດງຢູູ່ໃນຊັັ້ນຮຽນທ າອິດ (ຄະນະກ າ

ມະການສ ກສາຂອງສະຫະລັດ, 2006). ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍປະສົບກັບຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການພັດທະນາທັກສະການຮູ້

ໜັງສ  ແລະເລີີ່ມຕົກຕ ່າ, ເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມສ່ຽງສູງທີີ່ຈະເປັນນັກຮຽນອອກຈາກໂຮງຮຽນ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າ , ເມ ີ່ອ

ພວກເຂົາບ ໍ່ສາມາດອ່ານ ແລະ ຂຽນໄດ້ຕາມຄວາມຕ້ອງການທີີ່ກ ານົດໄວ້, ພວກເຂົາອາດຈະເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າທີີ່

ບ ໍ່ປະສົບຜົນສ າເລັດໃນໂຮງຮຽນສ່ວນໃຫຍ່, ຖ້າບ ໍ່ແມ່ນທັງຫມົດ. ອັນນີັ້ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເບ ີ່ອ ແລະ ອອກ

ໂຮງຮຽນ (Jordan- Davis, 1984; Manzo, 2005; Vanderslice, 2004). 
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2. ຜນົກະທົບໃປຕະຫ ອດຊວີດິຂອງຄວາມສາມາດໃນການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນ 

      ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນຄວາມສາມາດທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບທັກສະຊີວິດປະຈ າວັນ ພ້ອມທັງຕອບສະໜ

ອງວຽກ ແລະ ໜ້າທີີ່ຮັບຜິດຊອບດ້ານວິຊາຊີບ. ນັກຮຽນຈົບອອກຈາກໂຮງຮຽນ, ນັກຮຽນແຕ່ລະຄົນກ້າວເຂົັ້າໄປ

ສູ່ການສ້າງຕົນສ້າງໂຕ ແລະ ເລີີ່ມຕົັ້ນອາຊີບໄໝ່. ບ ໍ່ວ່າຈະເຮັດວຽກໃດໃນສັງຄົມ, ແຕ່ລະຄົນຕ້ອງໃຊ້ຄວາມ

ສາມາດໃນການອ່ານຂຽນເປັນປະຈ າ. ໃນລະດັບທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂ ັ້ນຢູູ່ກັບອາຊີບ ແລະ ຄວາມຮັບຜິດຊອບ, ຄວາມ

ສາມາດໃນການຮູ້ຫນັງສ ເຮັດໃຫ້ການປະກອບສ່ວນທີີ່ສ າຄັນຕ ໍ່ປະສິດທິພາບການເຮັດວຽກຂອງແຕ່ລະຄົນ. ຄວາມ
ເປັນຈິງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່ານັກຮຽນທີີ່ອອກໂຮງຮຽນຍັງມີໂອກາດປະສົບຜົນສ າເລັດພຽງເລັກໜ້ອຍໃນຕ ໍ່ມາ. ພວກ

ເຂົາເຈົັ້າຍັງມີແນວໂນ້ມທີີ່ຈະຂ ັ້ນກັບການສະຫນັບສະຫນູນຂອງຊຸມຊົນ, ມີບັນຫາສຸຂະພາບ, ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມ

ໃນກິດຈະກ າທາງອາຍາ (ບົດລາຍງານຂອງຄະນະກ າມະການການສ ກສາຂອງລັດ, 2006). 
3.  ຜນົກະທບົທາງການຜະລດິ 

      ຢູູ່ໃນຄອບຄົວ, ຖ້າພ ໍ່ແມ່ມີທັກສະການອ່ານ ແລະ ຂຽນບ ໍ່ດີ, ມັນຍັງສາມາດສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາ

ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. ອີງຕາມການປະເມີນຜົນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງຜູ້ໃຫຍ່ແຫ່ງ
ຊາດປີ 2003, ສະຫະລັດອາເມລິກາມີ 30 ລ້ານຜູ້ໃຫຍ່ "ບ ໍ່ມີຫ າຍກ ີ່ວາຄວາມສາມາດການຮຽນຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ງ່າຍດາຍ

ທີີ່ສຸດ. ເຂົາເຈົັ້າຫ າຍຄົນບ ໍ່ໄດ້ຮຽນຈົບມັດທະຍົມຕອນປາຍ ( 55%)  " ບົດລາຍງານຂອງຄະນະກ າມະການສ ກສາ, 

2006). 
      ພ ໍ່ແມ່ທີີ່ອ່ານ ແລະ ຂຽນບ ໍ່ໄດ້ດີກ ໍ່ບ ໍ່ຕ ີ່ນເຕັັ້ນການອ່ານຫນັງສ  ແລະ ຫນັງສ ພິມ, ໜ້ອຍທີີ່ຈະມີອຸປະກອນການ

ອ່ານ ແລະ ລາຍລັກອັກສອນໃນບ້ານ ແລະ ຍັງມີໂອກາດໜ້ອຍທີີ່ຈະມີສ່ວນຮ່ວມກັບລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າ ໃນກິດຈະ
ກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ພ ໍ່ແມ່ມີທັກສະການຮູ້ໜັງສ ໃນລະດັບຕ ່າການຮູ້ໜັງສ ຍັງສາມາດສົົ່ງ
ຜົນກະທົບຕ ໍ່ການຫວ່າງງານ ແລະ ລາຍຮັບຂອງຄອບຄົວ: ເຂົາເຈົັ້າອາດຈະຫວ່າງງານ ຫ   ຈ້າງໃນຕ າແໜ່ງທີີ່ໄດ້ຮັບ

ຄ່າຈ້າງສັັ້ນ; ອັນນີັ້ມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ເວລາ ແລະ ລາຍຮັບຂອງຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ປັດໄຈເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ທັງໝົດຈະ

ປະກອບສ່ວນໃນຜົນກະທົບທາງລົບຕ ໍ່ການຮຽນຮູ້ຂອງລຸ້ນຕ ໍ່ໄປ. 

       ດັົ່ງນັັ້ນ, ການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ແມ່ນຜົນສ າເລັດທີີ່ສ າຄັນສ າລັບເດັກນ້ອຍທຸກຄົນໃນໄລຍະຕົັ້ນໃປ

ຮອດຜູ້ໃຫຍ່. ການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນຕ້ອງໄດ້ຮັບການກະກຽມເພ ີ່ອສ້າງ ແລະ ປະຕິບັດໂຄງການທີີ່ສົົ່ງເສີມການ
ພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງໄວເດັກ. 

III. ບດົບາດຂອງຄອູະນບຸານ 
       ຕັັ້ງແຕ່ເກີດ, ການຮຽນຮູ້ ແລະ ການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບອິດທິພົນຢູ່າງຫ ວງຫ າຍຈາກຄົນທີີ່ເຂົາ 

ເຈົັ້າພົວພັນ. ພ ໍ່ແມ່ມີບົດບາດສ າຄັນໃນການຮຽນຮູ້ ແລະ ການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍທ າອິດແມ່ນພ ໍ່ແມ່ເປັນຜູ້

ສອນ. ໃນຖານະເປັນຄູສອນທ າອິດ, ຄູອະນຸບານມີບົດບາດສ າຄັນໃນການຮຽນຮູ້ ແລະ ການພັດທະນາຂອງເດັກ 

ນ້ອຍໃນຫ້ອງຮຽນ. ມັນຕ້ອງໄດ້ຮັບການເນັັ້ນຫນັກວ່າປັດໃຈສ າຄັນທີີ່ສຸດທີີ່ມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາຂອງ
ເດັກແມ່ນຄູສອນອະນຸບານ. 
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      ພາລະບົດບາດຂອງຄູອະນຸບານແມ່ນມີລັກສະນະເປັນສາມຄວາມຮັບຜິດຊອບສະເພາະ: (a) ການຕັດສິນໃຈ

ສິດສອນ; (b) ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ໃນທາງບວກ, ແລະ (c) ໃຊ້ກົນລະຍຸດການໂຕ້ຕອບທີີ່ມີ

ປະສິດທິພາບ. ການຕັດສິນໃຈທີີ່ຄູເຮັດກ່ຽວກັບການສິດສອນ, ວິທີການທີີ່ຄູສ້າງ ແລະ ຮັກສາສະພາບແວດລ້ອມ

ການຮຽນຮູ້ໃນທາງບວກ ແລະ ກົນລະຍຸດການໂຕ້ຕອບທີີ່ຄູໃຊ້ຈະສະທ້ອນເຖິງວິທີການສິດສອນ, ຄວາມຊ ານານ, 

ຄວາມຮູ້ ແລະ ປັດຊະຍາການສອນຂອງພວກເຂົາ. 
1. ການຕດັສນິໃຈສອນ 

         ໃນຫ າຍທົດສັດຕະວັດ, ການສ ກສາ ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ຊອກຫາວິທີທາງທີີ່ດີທີີ່ສຸດທີີ່ຈະສອນເດັກທຸກຄົນໃຫ້

ອ່ານແລະ ຂຽນໄດ້. ໃນຂະນະທີີ່ການສ ກສາຈ ານວນຫ າຍລາຍງານຜົນສ າເລັດດ້ວຍວິທີການໂດຍສະເພາະ, ການ

ປະຕິບັດຫ າຍຢູ່າງແຜ່ອອກຫ າຍຂອງວິທີການດັົ່ງກ່າວບ ໍ່ໄດ້ສົົ່ງຜົນໃຫ້ຜົນສ າເລັດໂດຍທົົ່ວໄປໃນການພັດທະນາ
ການອ່ານແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. ນີັ້ໝາຍຄວາມວ່າແນວໃດ? ນັກຄົັ້ນຄວ້າຈ າເປັນຕ້ອງສ ບຕ ໍ່ຊອກຫາວິທີ
ການ ຫ   ຍຸດທະສາດທີີ່ດີທີີ່ສຸດບ ? ຫ   ມີປັດໃຈສ າຄັນອ ີ່ນໆທີີ່ຈະພິຈາລະນາ? ປັດໄຈສ າຄັນແມ່ນບົດບາດຂອງຄູ
ສອນ ແລະວິທີການທີີ່ຄູເຮັດການຕັດສິນໃຈສິດສອນໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

 
       ໃນການປະຕິບັດຄວາມຮັບຜິດຊອບຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ຄູອາຈານມັກຈະມີການຕັດສິນໃຈທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຫ າຍ. 

ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເລ ອກກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະໃຊ້ໃນຫ້ອງຮຽນ, ອຸປະກອນໃດທີີ່ຈະນ າໃຊ້ ແລະ ວິທີການທີີ່

ເດັກນ້ອຍຈະພົວພັນກັບການປະຕິບັດກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້. ການຕັດສິນໃຈທີີ່ທ່ານເຮັດກ່ຽວກັບການວາງແຜນ ແລະ

ການປະຕິບັດກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້, ແລະ ວິທີທີີ່ທ່ານປະເມີນການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ, ຈະມີຜົນກະທົບອັນ

ໃຫຍ່ຫ ວງຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍໃນຫ້ອງຮຽນຂອງທ່ານ ແລະ ຂະບວນການຄົັ້ນຄ້ວາທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນຂອງທ່ານ. 



  

7 

 

       ຕົວຢູ່າງ, ວິທີທີີ່ຄູຕອບສະຫນອງຕ ໍ່ກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍຈະມີອິດທິພົນຕ ໍ່ການຮຽນຮູ້ໃນອະນາຄົດຂອງ

ພວກເຂົາ. ຄູມີຄວາມສາມາດໃນການສັງເກດຢູ່າງລະມັດລະວັງ "ການຫ ິັ້ນທີີ່ບ ໍ່ມີກະຕິກາ" ຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອ

ຊອກຫາວິທີການນ າພານັກຮຽນມີການຮຽນຮູ້, ຫ   ໃຊ້ເວລາໃນການຈັດຕາຕະລາງບົດຮຽນ, ຫ   ກະກຽມສ າລັບ

ເວລາພັກຜ່ອນຫ ັງຈາກເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນ? ຄ າຕອບຈະພົບເຫັນບ ໍ່ພຽງແຕ່ຢູູ່ໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຄູອາຈານກ່ຽວກັບ

ການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ, ແຕ່ຍັງຢູູ່ໃນວິທີທີີ່ຄູອາຈານສັງເກດເຫັນເຫດການເຫ ົົ່ານີັ້. ຄ າຕອບຍັງພົບເຫັນຢູູ່ໃນ

ວິທີທີີ່ຄູໃຊ້ຄວາມຊ ານານຂອງພວກເຂົາໃນການຕັດສິນໃຈທີີ່ສ າຄັນກ່ຽວກັບກິດຈະກ າໃນຫ້ອງຮຽນ, ພວກເຂົາຈະ

ປະຕິບັດແຜນການຂອງພວກເຂົາແນວໃດ, ແລະເດັກນ້ອຍຈະຮຽນຮູ້ແນວໃດ, ມັນປະເມີນແນວໃດ? 

       ໃນຖານະເປັນຄູອາຈານ, ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງອະທິບາຍການຕັດສິນໃຈ ແລະ ວິທີການສອນຂອງພວກເຮົາ

ເພ ີ່ອໃຫ້ຄະນະກ າມະການ, ເພ ີ່ອນຮ່ວມງານ ແລະ ພ ໍ່ແມ່ສາມາດເຂົັ້າໃຈໄດ້. ທ່ານຈ າເປັນຕ້ອງອະທິບາຍຢູ່າງຊັດ

ເຈນວ່າເປັນຫຍັງທ່ານເລ ອກເນ ັ້ອໃນການສອນນັັ້ນ, ເປັນຫຍັງທ່ານຈ ີ່ງໃຊ້ກົນລະຍຸດຫ  ວິທີການສອນສະເພາະ, 

ແລະ ວິທີການຕອບສະຫນອງຄວາມຕ້ອງການການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ , ແລະ ວິທີການກ ານົດຄວາມ

ກ້າວຫນ້າໃນການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ. 

 
       ຄວາມຕ້ອງການທາງດ້ານທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນພ ັ້ນຖານສ າລັບມາດຕະຖານຂອງ
ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການປະຕິບັດກິດຈະກ າຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ຄູອາຈານສາມາດມີຄວາມຫວັງ

ທີີ່ພ ໍ່ແມ່, ຜູ້ບ ລິຫານໂຮງຮຽນ ແລະ ເພ ີ່ອນຮ່ວມງານຈະປະເມີນມີຄວາມສົນໃຈສູງໃນວິທີການຂອງທ່ານຕ ໍ່ກັບການ

ພັດທະນາການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງທ່ານເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ອາຈານເຮັດການຕັດສິນໃຈ
ແນວໃດການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນການສອນຈະ
ສົົ່ງຜົນກະທົບຢູ່າງຫ ວງຫ າຍຕ ໍ່ຫ້ອງຮຽນ ແລະ ການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ. ມີການຕັດສິນໃຈຂອງຄູທີີ່ໄດ້ວາງແຜນ
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ຢູ່າງຕັັ້ງຫນ້າກ່ອນເຂົັ້າຫ້ອງຮຽນ, ແລະ ການຕັດສິນໃຈອ ີ່ນໆບາງຢູ່າງຈະຖ ກດ າເນີນໃນຂະນະທີີ່ຄູກ າລັງດ າເນີນ

ຂະບວນການສອນ. 
2. ປດັໄຈທີີ່ມຜີນົກະທບົຕ ໍ່ການຕດັສນິໃຈສດິສອນ 

     ການຕັດສິນໃຈສິດສອນຂອງຄູມີອິດທິພົນຈາກ 4 ປັດໃຈຕົັ້ນຕ ຄ : ການປະກົດຕົວຂອງຫ ັກສູດທີີ່ກ ານົດໄວ້

ຢູ່າງເປັນທາງການຂອງຄູກ່ຽວກັບວິທີການເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້; ຄວາມຮູ້ ແລະ ປະສົບການດ້ານວິຊາຊີບຂອງຄູສອນ 

ແລະ ການສັງເກດໂດຍກົງຂອງການຮຽນຂອງນັກຮຽນ. ປັດໃຈເຫ ົົ່ານີັ້ຈະເປັນແຫ ່ງຂ ໍ້ມູນທີີ່ພິຈາລະນາໃນເວລາທີີ່ຄູ
ອາຈານຕັດສິນໃຈກ່ຽວກັບສິີ່ງທີີ່ແລະວິທີການສອນໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
      ຫ ັກສູດຕາມລະບຽບການ. ຫ ັກສູດທີີ່ກ ານົດໄວ້ແມ່ນໃຊ້ເພ ີ່ອອ້າງອີງເຖິງຊຸດຂອງແຜນການທີີ່ເປັນລາຍລັກ
ອັກສອນສະເພາະກັບການສິດສອນຂອງເດັກນ້ອຍໃນລະດັບໃດໜ ີ່ງຂອງການພັດທະນາ. ໂຄງການສະເພາະໃດໜ ີ່ງ

ອາດຈະປະກອບມີກອບວຽກທີີ່ມີເປົຶ້າໝາຍການສອນທົົ່ວໄປ, ກິດຈະກ າ ແລະ ວິທີການປະເມີນຄວາມຄ ບໜ້າຂອງ

ນັກຮຽນ.  
      ຄູອາຈານໃນການຕັັ້ງຄ່າໂຮງຮຽນທີີ່ໂຄງການການສອນທີີ່ເປັນທາງການທີີ່ໄດ້ນ າມາໃຊ້ສາມາດໄດ້ຮັບອິດທິ
ພົນຢູ່າງແຂງແຮງໂດຍໂຄງການນີັ້ໃນເວລາທີີ່ເຮັດການຕັດສິນໃຈສອນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ພວກເຂົາສາມາດເຊ ີ່ອວ່າຖ້າ

ຫາກວ່າຫ ັກສູດໄດ້ຖ ກປະຕິບັດຕາມຢູ່າງໃກ້ຊິດ, ທັງຫມົດນັກສ ກສາຈະໄດ້ຮຽນຮູ້ສິີ່ງທີີ່ໂຄງການໄດ້ກ ານົດໄວ້. 

ເພ ີ່ອອະທິບາຍເຫດຜົນວ່າເປັນຫຍັງຍຸດທະສາດການສິດສອນຖ ກນ າໃຊ້ໃນຫ້ອງຮຽນພະນັກງານອາດຈະຕອບວ່າ , 

“ນັັ້ນຄ ສິີ່ງທີີ່ຄູ່ມ ໂຄງການເວົັ້າລະບຽບດັົ່ງກ່າວ." 

      ຕົວຢູ່າງ, ຄູສາມາດຊີັ້ແຈງການຕັດສິນໃຈໃຫ້ມີມຸມຫ້ອງສະໝຸດ ແລະ ມຸມຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ 

ເພາະວ່າຄູ່ມ ຫ ັກສູດກ່ອນໄວຮຽນຂອງກະຊວງສ ກສາ ແລະ ຝຶກອົບ ຮົມໄດ້ກ ານົດໄວ້ໂດຍສະເພາະວ່າ ແຕ່ລະຫ້ອງ
ຮຽນຄວນມີສອງມຸມກິດຈະກ າດັົ່ງກ່າວ. 
      ການສ ີ່ສານຂອງຄູອາຈານ. ປັດໄຈອ ີ່ນທີີ່ມີອິດທິພົນຕ ໍ່ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູແມ່ນ ການສ ີ່ສານຂອງເຂົາເຈົັ້າ
ກ່ຽວກັບການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ. ການສ ີ່ສານ ນີັ້ກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມເຊ ີ່ອທີີ່ບ ໍ່ຮູ້ຕົວຂອງຄູສອນກ່ຽວກັບວິທີທີີ່
ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ ແລະ ວິທີການທີີ່ຄູຄວນສອນ. ຄວາມຕັັ້ງໃຈຫ າຍອັນຂອງພວກເຮົາຖ ກສ້າງຂ ັ້ນບົນພ ັ້ນຖານຂອງ

ປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາເມ ີ່ອພວກເຮົາເປັນເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ. ຈາກປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ , ພວກເຮົາສ້າງແນວ

ຄວາມຄິດກ່ຽວກັບການສອນ ແລະ ການຮຽນຮູ້. ຄູສອນຜູ້ທີີ່ເຊ ີ່ອຫມັັ້ນໃນສ ີ່ສານ ຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູ່າງແຂງແຮງໃນ

ການຕັດສິນໃຈອາດຈະ ອະທິບາຍ ການນ າໃຊ້ຍຸດທະສາດການສິດສອນສະເພາະໃດຫນ ີ່ງ, "ມັນພຽງແຕ່ເບິີ່ງຄ ວ່າ

ເປັນສິີ່ງທີີ່ຖ ກຕ້ອງ." ຕົວຢູ່າງ: ຖ້າຄູອາຈານໃນສະຖານະການຂ້າງເທິງນີັ້ຜູ້ທີີ່ໃຊ້ວິທີການ ສ ີ່ສານ ໃນການຕັດສິນ
ໃຈຂອງຕົນເອງໄດ້ອະທິບາຍການຕັດສິນໃຈຂອງຕົນເອງ. ມີແມູມຫ້ອງສະຫມຸດ ແລະ ມຸມຂຽນໂດຍການໂຕ້ຖຽງ
ວ່າ: “ເດັກເບິີ່ງຄ ວ່າຫນ້າສົນໃຈຫ າຍກັບມູມການຈັດກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້. ທັງສອງມຸມນີັ້ຈະເຮັດໃຫ້ເດັກບ ໍ່ເສຍເວລາ
ຫວ່າງ.” 
      ບັນດາຄວາມຮູ້ ແລະ ປະສົບການດ້ານວິຊາຊີບ. ປັດໄຈທີສາມມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູແມ່ນ
ຄວາມຮູ້ອັນກວ້າງຂວາງຂອງພວກເຂົາໄດ້ມາໃນລະຫວ່າງການຝຶກອົບຮົມ. ຕົວຢູ່າງ: ຕ້ອງການເຂົັ້າໃຈການຕັດສິນ
ໃຈຂອງຄູອາຈານນ າໃຊ້ມູມໃນຫ້ອງສະຫມຸດ  ແລະ ມຸມການ ຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນໃນເວລາຮຽນຈັດກິດຈະກ າການ
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ອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ເບິີ່ງເດັກນ້ອຍນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາ ແລະ ປະສົບການການຮຽນຮູ້ຂອງເຂົາມີຄ ແນວໃດ

ໃນຫ້ອງຮຽນ. ນີັ້ແມ່ນຄວາມຄິດເຫັນຂອງຄູອາຈານຄົນໜ ີ່ງໄດ້ສັງເກດບົດຮຽນໜ ີ່ງໃນລະຫວ່າງບົດຮຽນວ່າ: “ລູກ
ຍັງບ ໍ່ທັນຮອດອາຍຸໃນເກນເຂົັ້າໂຮງຮຽນຕ້ອງການໂອກາດຫ າຍເພ ີ່ອຄົັ້ນຫາ ແລະ ປະສົບການກິດຈະກ າການອ່ານ 
ແລະ ຂຽນ. ໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ເດັກນ້ອຍຈະຮຽນຮູ້ວິທີການໃຊ້ພາສາຂຽນໃນຂະບວນການທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຖ ກຄົັ້ນພົບ 
ແລະປະສົບການ. ໂດຍໃຫ້ໂອກາດໃນການໃຊ້ເຈ້ຍ ແລະ ບິກຂຽນໃນການປະຕິບັດກິດຈະກ າ. 

     ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກ່ອນໄວຮຽນຈະມີປ ຶ້ມນິທານ, ມີສີສັນ, 

ພວກເຂົາຈະເລີີ່ມພັດທະນາຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການຂຽນ ແລະ ການອ່ານທີີ່ສາມາດນ າໃຊ້ເພ ີ່ອຈຸດປະສົງສ່ວນ
ບຸກຄົນ." 
      ຄູສັງເກດການຮຽນຂອງນັກຮຽນ. ປັດໃຈຫ ັກທີີ່ສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູແມ່ນການສັງເກດ
ການຕອບສະໜອງຂອງນັກຮຽນຕ ໍ່ກັບກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ ແລະ ເນ ັ້ອໃນບົດຮຽນເມ ີ່ອມີປະຕິສ າພັນກັບນັກຮຽນ 
ເຊິີ່ງຄູສາມາດສັງເກດໄດ້ວ່ານັກຮຽນມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນກັບກິດຈະກ າການຮຽນທີີ່ຫ າກຫ າຍແນວໃດ. ການ
ສັງເກດເຫ ົົ່ານີັ້ຊ່ວຍໃຫ້ຄູຕັດສິນໃຈ, ການຕັດສິນໃຈວ່າຈະສອນຫຍັງ? ແລະ ຈະສອນແນວໃດ. 
      ພາກສ່ວນໜ ີ່ງທີີ່ສ າຄັນຂອງການສັງເກດການຕອບສະໜອງຂອງນັກຮຽນຕ ໍ່ກັບການຮຽນແມ່ນຄວາມຮັບຮູ້

ສະເພາະທີີ່ນັກຮຽນແຕ່ລະຄົນນ າມາສູ່ຂະບວນການຮຽນ. ຈະບ ໍ່ມີແນວຄິດທົົ່ວໄປຂອງຜູ້ຮຽນ , ແຕ່ວ່າຜູ້ທີີ່ຮຽນ

ແຕ່ລະຄົນມີການລວມຕົວກັນຂອງລັກສະນະສ່ວນບຸກຄົນ, ປະສົບການ, ແລະ ຄວາມຮູ້ແນວຄວາມຄິດທີີ່ຜ່ານມາ. 

ດັົ່ງນັັ້ນ, ຄູສອນຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ຢູ່າງລະມັດລະວັງຕ ໍ່ການໂຕ້ຕອບ ແລະ ການຮ່ວມມ ຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ

ເພ ີ່ອໃຫ້ໄດ້ຂ ໍ້ມູນທີີ່ເປັນປະໂຫຍດ ເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບການຕັດສິນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
3. ຄທູກຸຄນົຕອ້ງມຄີວາມຮູດ້າ້ນວຊິາຊບີທີີ່ເຂັັ້ມແຂງ 
      ບັນດາຄູອາຈານທີີ່ມີຄວາມຕັດສິນໃຈສູງໃນການສິດສອນຂອງເຂົາເຈົັ້າພຽງແຕ່ຢູູ່ໃນຫ ັກສູດຂອງໂຮງຮຽນຫ   
ຄວາມຮັບຮູຈະພົບວ່າພວກເຂົາມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການຕອບຄ າຖາມຈາກຜູ້ບ ລິຫານ ແລະ ພ ໍ່ແມ່ນັກຮຽນກ່ຽວ
ກັບການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ວິທີການສອນຂອງພວກເຂົາ. ເຖິງແມ່ນວ່າມັນຈ າເປັນຕ້ອງພິຈາລະນາແລະ 
ພິຈາລະນາໂຄງການທີີ່ເປັນທາງການທີີ່ດີເຊັົ່ນດຽວກັນກັບມີ ຄວາມຮັບຮູ້ ສ່ວນບຸກຄົນກ່ຽວກັບການສອນ ແລະ

ການຮຽນຮູ້, ຄູຍັງຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ລວມເອົາຄວາມຮູ້ ແລະ ປະສົບການຂອງຕົນເອງເປັນມ ອາຊີບເຊັົ່ນດຽວກັນກັບ

ການສັງເກດກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ຂອງນັກຮຽນ. ຄູສອນຜູ້ທີີ່ເບິີ່ງແຍງບັນພະບຸລຸດຂອງລາວຄົນຫນ ີ່ງໃນເວລາ
ຕັດສິນໃຈດ້ານການສ ກສາຂອງລາວຈະດ າເນີນການປະຕິບັດຢູ່າງຕັັ້ງໃຈ. ນີັ້ຫມາຍຄວາມວ່າພວກເຂົາຈະຕ້ອງ

ລະມັດລະວັງເລ ອກແຕ່ລະລະດັບຂອງຂ ໍ້ມູນ (ໂຄງການ, ຄວາມຮັບຮູ້, ຄວາມຮູ້ໃນການເຮັດວຽກ ແລະ ຄວາມ

ສົນໃຈ ໃນການນ າພານັກຮຽນ. ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແມ່ນແຜນວາດສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງສີີ່ປັດໃຈ ແລະ 

ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູ. “ເວລາສ້າງມຸມອ່ານ ຫ   ມຸມຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນ, ຄູຕ້ອງການສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດຄົັ້ນຫາ ແລະ ມີປະສົບການໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ດ້ວຍສິີ່ງນີັ້, ຄູສາມາດເຫັນຜົນປະໂຫຍດທີີ່ເດັກນ້ອຍ

ຂອງຂ້ອຍໄດ້ຮັບຮູ້ຍ້ອນຄວາມກ້າວຫນ້າທີີ່ໂດດເດັົ່ນໃນທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ຂອງ (ຮ່ວາງນາມ ແລະ 

ອຽນກວານ)  ຍັງບ ໍ່ຮູ້ວິທີອ່ານນິທານເທ ີ່ອ, ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າທ າຄວາມລ ັ້ງເຄີຍກັບປຶຶ້ມນິທານ, ເຂົາເຈົັ້າຈະຮຽນຮູ້ວິທີ
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ອ່ານນິທານ ( ເຟ ອງລິງ ແລະ ຮ່ານາມ) ເລີີ່ມສະແດງຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ. ເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຂົາຍັງບ ໍ່ໄດ້

ຂຽນໃນທິດທາງທີີ່ຖ ກຕ້ອງ, ເຂົາເຈົັ້າກະຕ ລ ລົັ້ນສ້າງ "ເລ ີ່ອງ" ຂອງເຂົາເຈົັ້າໂດຍການແຕ້ມສິີ່ງທີີ່ພວກເຂົາຕ້ອງການ

ສ ີ່ສານ,  ເຂົາເຈົັ້າໃຊ້ຕົວອັກສອນເປັນຮູບແບບການສະແດງອອກ,ເຂົາເຈົັ້າຮູ້ວ່າຕົວອັກສອນມີຄວາມໝາຍ.ເຖິງ

ແມ່ນວ່າພວກເຂົາເຈົັ້າຍັງຕ້ອງການຄວາມຮູ້ວິທີການຂອງພາສາລາວເມ ີ່ອຖາມກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງຂອງຕົນ( ຮ່ວາງນາມ 
ແລະ ອານກວາງ )ໝັັ້ນໃຈ “ອ່ານ” ຄວາມໝາຍຂອງສິີ່ງທີີ່ໄດ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນ. ນີັ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າພວກເຂົາຮຽນ
ຮູ້ວ່າການຂຽນມີຄວາມຫມາຍ ແລະ ພວກເຂົາສາມາດສ ີ່ສານຜ່ານສັນຍາລັກເຫ ົົ່ານັັ້ນໄດ້." 

     ໂດຍຜ່ານການຕັດສິນໃຈຂອງຕົນເອງ ແລະ ຖ ກຕ້ອງຄວາມສາມາດໃນການຊັກຊວນຜູ້ອ ີ່ນ, ຄູສອນຍັງ

ສາມາດຍົກສູງແນວຄວາມຄິດຄ າເຫັນກັບນັກຮຽນຂອງຕົນເອງກ່ຽວກັບການພັດທະນາທັກສະເບ ັ້ອງຕົັ້ນຄວາມ
ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ຄູອາຈານສາມາດສະແດງໃຫ້ເຫັນທັດສະນະເຫ ົົ່ານີັ້ການສິດສອນຂອງທ່ານໂດຍ
ການຢ ນຢັນຜົນໄດ້ຮັບຂອງຂະບວນການພັດທະນາ ແລະ ການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າ
ຮັບຜິດຊອບ. 
      ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກກ່ອນໄວຮຽນເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນມີຢູູ່

ໃນສະພາບການນັັ້ນ, ຄູສອນໄດ້ໃຊ້ມັນທັນທີເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມຮູ້ດ້ານວິຊາຊີບຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບການ

ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄວາມຮູ້ດ້ານວິຊາຊີບນີັ້ຈະວາງພ ັ້ນຖານໃຫ້
ພວກເຮົາກາຍເປັນຄູອະນຸບານທີີ່ມີຄວາມສາມາດໃນການຕັດສິນໃຈທີີ່ເຫມາະສົມ. ຄວາມຮູ້ດ້ານວິຊາຊີບນີັ້ຍັງຈະ
ວາງພ ັ້ນຖານໃຫ້ແກ່ຄູເພ ີ່ອສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ໃນທາງບວກ. 
4. ສາ້ງສະພາບແວດລອ້ມການຮຽນຮູໃ້ນທາງບວກ 

      ນອກຈາກໜ້າວຽກທີີ່ວາງອອກໃນການຕັດສິນໃຈກ່ຽວກັບວິທີການສອນແລ້ວ, ຄູຍັງຕ້ອງສ້າງສະພາບແວດ

ລ້ອມແຫ່ງການຮຽນຮູ້ຢູ່າງຮອບຄອບ ເຊິີ່ງກິດຈະກ າ ແລະ ປະຕິສ າພັນຖ ກອອກແບບເພ ີ່ອຕອບສະໜອງຄວາມ
ຕ້ອງການດ້ານການພັດທະນາຂອງເດັກ. 
      ການສອນ ແລະ ການພັດທະນາແມ່ນເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍທຸກຄົນ. ຫ ັກການສ າຄັນຂອງການສ ກ
ສາກ່ອນໄວຮຽນແມ່ນການສອນ ແລະ ການພັດທະນາທີີ່ເຫມາະສົມກັບເດັກແຕ່ລະຄົນ. ແນວຄວາມຄິດຂອງການ
ພັດທະນາການສິດສອນທີີ່ເຫມາະສົມແມ່ນຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອອະທິບາຍສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ທີີ່ດີທີີ່ສຸດສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍ. ການພັດທະນາການປະຕິບັດການສອນທີີ່ເຫມາະສົມນ າໄປສູ່ຄວາມເຊ ີ່ອທີີ່ວ່າສະພາບແວດລ້ອມການ
ຮຽນຮູ້ ແລະ ວຽກງານການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກຄວນຈະກ່ຽວຂ້ອງໂດຍກົງກັບລະດັບການພັດທະນາຂອງເດັກ
ແຕ່ລະຄົນຫ າຍກວ່າການພັດທະນາຕາມອາຍຸຂອງພວກເຂົາ. ການປະຕິບັດການສອນທີີ່ເຫມາະສົມກັບການ
ພັດທະນາຍັງແຈ້ງໃຫ້ຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບວິທີການເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ດີທີີ່ສຸດໂດຍອີງໃສ່ທັດສະນະທາງທິດສະດີ
ແລະ ການຄົັ້ນພົບທີີ່ສ າຄັນໃນໄລຍະທົດສະວັດ (ເຊັົ່ນ: Piaget, Vugotxi, ແລະ Bruner). ການປະຕິບັດການ
ສອນທີີ່ເຫມາະສົມກັບການພັດທະນາແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈຕ ໍ່ໄປນີັ້ກ່ຽວກັບວິທີທີີ່ເດັກນ້ອຍຮຽນ
ຮູ້ ແລະ ພັດທະນາ: 

 • ມີຄວາມສ າພັນໃກ້ຊິດລະຫວ່າງການພັດທະນາທາງດ້ານຮ່າງກາຍ, ຈິດໃຈ, ສັງຄົມ ແລະ ມັນສະຫມອງຂອງ

ເດັກ. 
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• ອັດຕາການພັດທະນາແຕກຕ່າງກັນລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍ ແລະ ພາຍໃນບ ລິເວນພັດທະນາການຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ. 

• ການຮຽນຮູ້ ແລະ ການພັດທະນາແມ່ນໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກສະພາບການທາງດ້ານສັງຄົມ ແລະ ວັດທະນະທ າທີີ່

ເດັກມີການພົວພັນກັນ. 

• ເດັກນ້ອຍສ້າງຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູ່າງຈິງຈັງຈາກປະສົບການໂດຍກົງ ຫ   ທາງອ້ອມ. 

• ການຫ ິັ້ນຂອງເດັກເຮັດໃຫ້ລາວຮຽນຮູ້ສິີ່ງໃໝ່ໆ ແລະ ຝຶກສິີ່ງທີີ່ລາວໄດ້ຮຽນຮູ້. 

     ຫ ັກການຂອງການພັດທະນາການສອນທີີ່ເຫມາະສົມແມ່ນອີງໃສ່ຄວາມເຂົ ັ້າໃຈຂອງພວກເຮົາກ່ຽວກັ ບ
ລັກສະນະທີີ່ສ າຄັນຂອງຄອບຄົວຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ໃນຕອນຕົັ້ນ. ມັນຍັງສະແດງ
ໃຫ້ພວກເຮົາຮູ້ວິທີການວາງແຜນ ແລະ ປະຕິບັດກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ ແລະ ວິທີທີີ່ພວກເຮົາພົວພັນກັບພ ໍ່ແມ່ ແລະ
ຄອບຄົວ. 
     ສະຖານະການສອນ: ກິດຈະກ າທີີ່ເປັນເອກະລາດ ແລະ ກິດຈະກ າການຊີັ້ນ າຂອງຄູ. ເດັກນ້ອຍເກີດມາຈາກ

ການພົວພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມຂອງເຂົາເຈົັ້າໂດຍຜ່ານຄວາມຮູ້ສ ກອິນຊີທັງ5: ລົດຊາດ, ການສ າພັດ, ມີກິີ່ນ

ຫອມ, ການໄດ້ຍິນ ແລະ ການເບິີ່ງເຫັນ. ໂດຍຜ່ານແນວຄວາມຄິດປະສົບການຄວາມຮັບຮູ້ເຫ ົົ່ານີັ້ ແລະ ໂຄງການ

ປະຕິບັດໄດ້ຖ ກພັດທະນາ (Piaget, 1962). ສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ຢູູ່ເຮ ອນ ແລະ ໂຮງຮຽນທີີ່ໃຫ້ຄວາມ
ສ າພັນທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດສ າຫ ວດ ແລະ ຮຽນຮູ້ສິີ່ງອ້ອມຂ້າງໄດ້ຢູ່າງປອດໄພ ຈະຊ່ວຍອ ານວຍຄວາມສະດວກ
ທາງດ້ານແນວຄິດ ແລະ ການພັດທະນາທາງປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍ. 
     ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຜົນປະໂຫຍດຈາກກິດຈະກ າສອງປະເພດຄ : ກິດຈະກ າເອກະລາດ (ກິດຈະກ າສ າຫ ວດຄວາມ

ຄຸ້ນເຄີຍ) ແລະ ກິດຈະກ າທີີ່ຄູສອນ. ໃນຖານະເປັນຄູສອນທີີ່ມີວຸດທິ, ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງຕັດສິນໃຈເລ ອກກິດ

ຈະກ າການຮຽນຮູ້ທີີ່ເຫມາະສົມກັບລະດັບການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍຂອງພວກເຮົາທີີ່ດີທີີ່ສຸດ. ສ່ວນໃຫຍ່ຂອງ
ທາງເລ ອກເຫ ົົ່ານັັ້ນຈະເປັນການປະສົມປະສານທີີ່ປະກອບມີທັງສອງປະເພດຂອງກິດຈະກ າ. 
      ກິດຈະກ າເອກະລາດ: ເດັກນ້ອຍເກີດມາມີຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ຫ າຍ. ພວກເຂົາກ າລັງຊອກຫາ ແລະ 

ຮຽນຮູ້ຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ. ໂດຍການໃຫ້ໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນກິດຈະກ າການເຮັດໃຫ້ຮູ້ຈັກ, ການຄົັ້ນຫາ, 

ສ າຫ ວດ, ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ນ າໃຊ້ ແລະ ຊຸກຍູ້ເຖິງຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນທາງທ າມະຊາດຂອງພວກເຮົາ

ເອງເພ ີ່ອສ້າງຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບໂລກ. ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກແຕ່ລະຄົນຕັດສິນໃຈວ່າຈະເຂົັ້າ
ຮ່ວມ ແລະ ພົວພັນກັບແນວໃດເຮັດວຽກ. ພາລະບົດບາດຂອງຄູອາຈານແມ່ນການກະກຽມສະພາບແວດລ້ອມທີີ່
ປອດໄພກັບກິດຈະກ າເອກະລາດເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມການຄົັ້ນພົບຕົນເອງຂອງເດັກນ້ອຍຕາມຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າ
ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດຂອງພາສາຫວຽດນາມສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຂອງຂ້ອຍ.
ການຮຽນຮູ້ແບບປະສົບການດ້ວຍມ ສ້າງໂອກາດສ າຄັນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການພັດທະນາຄວາມຮູ້ແນວຄິດ. 
ຄວາມຮູ້ນີັ້ຈະເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄວາມສາມາດກ່ອນທີີ່ຮູ້ຫນັງສ ໄດ້. 

      ນອກຈາກການອອກແບບການເຄ ີ່ອນໄຫວທີີ່ເປັນອິດສະລະ, ຄູອາຈານຍັງຕ້ອງໄດ້ຊີັ້ນ າເດັກທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມກິດ

ຈະກ າ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມຢູ່າງຕັັ້ງໜ້າ. ຄູຄວນແນະນ າສັັ້ນໆກ່ຽວກັບວິທີນ າໃຊ້ແຫ ່ງການຮຽນຮູ້ທີີ່ລວມຢູູ່

ໃນກິດຈະກ າ. ຕົວຢູ່າງ, ວິທີການໃຊ້ຊ່ອງທາງຢູູ່ໂຕະກາເຟເພ ີ່ອໃສ່ໃນຂວດພາດສະຕິກ. ກິດຈະກ າທີີ່ຄຄູຈັດຂ ັ້ນ
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ເອງ: ນອກເໜ ອໄປຈາກກິດຈະກ າທີີ່ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ າຫ ວດດ້ວຍຕົນເອງແລ້ວ, ເດັກຍັງຕ້ອງມີກິດຈະກ າ

ໂຕ້ຕອບກັບຜູ້ໃຫຍ່ ເຊິີ່ງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການແນະນ າໃນການຮຽນຮູ້ ແລະ ສະໜັບສະໜູນໃນການໂຕ້ຕອບຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ. ຜົນກະທົບຕ ໍ່ທັກສະ, ຄວາມສາມາດໃນການຮຽນຮູ້ແລະການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນຖານະເປັນ

ຜູ້ອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນຫ້ອງຮຽນ, ຄູອາຈານຈະຊອກຫາຮູບແບບການຕິດຕ ໍ່ເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ເປັນປະໂຫຍດໂດຍ

ສະເພາະ: ການແບ່ງປັນເອກະສານອ້າງອີງ ແລະ ການສ ີ່ສານດ້ວຍສາຍຕາ, ວົງການສ ີ່ສານ; ສ້າງໂຄງຮ່າງການປາກ

ເວົັ້າ; ເດັກໃຊ້ຄ າເວົັ້າໂດຍກົງ; ໃຊ້ສັບພາສາ  ແລະ ຄ າແນະນ າ (Otto B) 2002, 2006). ໂດຍການນ າໃຊ້ວິທີ

ການຄວາມຮັບຮູ້ອອກແບບໂຕ້ຕອບຢູ່າງມີສະຕິ, ຄູສອນສາມາດສະຫນັບສະຫນູນເດັກນ້ອຍໃນການພັດທະນາ

ຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະໃຫມ່.ໃນຂະນະທີີ່ອອກແບບໂຕ້ຕອບເຫ ົົ່ານີັ້ສາມາດນ າໃຊ້ໄດ້ຕະຫ ອດໃນຫ ັກສູດອະນຸບານ, 

ເພາະມີປະໂຫຍດໂດຍສະເພາະສ າລັບການພັດທະນາພາສາ ແລະ ການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 
     a) ບັນດາປ ຶ້ມແບບແມ່ນໃຊ້ສ າລັບການແບ່ງປັນ ແລະ ການຕິດຕ ໍ່ດ້ວຍຕາ 
        ນີັ້ແມ່ນຕົວແບບພ ັ້ນຖານຂອງການຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນມີສ່ວນຮ່ວມຂອງຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍ

ດ້ວຍວັດຖຸຫ  ເຫດການສະເພາະໃດຫນ ີ່ງ. ຕົວຢູ່າງ: ເມ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມກັບເດັກນ້ອຍ, ຜູ້ໃຫຍ່ມັກຈະຊີັ້ໄປຫາສ່ວນໜ ີ່

ງຂອງຮູບ ແລະເບິີ່ງຕາຂອງເດັກເພ ີ່ອໃຫ້ແນ່ໃຈວ່າລາວກ າລັງແນມເບິີ່ງສ່ວນນັັ້ນຂອງຮູບ. ນີັ້ແມ່ນສິີ່ງຈ າເປັນສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍໃນການສ ີ່ສານເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການຮຽນຮູ້ຊ ີ່ຂອງວັດຖຸ. 
     b) ວົງການສ ີ່ສານ 
        ການສົນທະນາຮຽກຮ້ອງໃຫ້ຜູ້ຟັງ ແລະ ບຸກຄົນທີີ່ຈະປູ່ຽນກັນເປັນວົງການສ ີ່ສານ, ຜູ້ໃຫຍ່ເລີີ່ມສ້າງວົງການ
ຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານໃນໄລຍະໄວເດັກ. ເຂົາເຈົັ້າເວົັ້າກັບເດັກໃນຕອນທ າອິດດ້ວຍວາຈາ ຫ   ບ ໍ່ແມ່ນວາຈາການເຮັດແບບນີັ້
ເປັນປະຈ າຈະເປັນພ ັ້ນຖານໃຫ້ການສົນທະນາທີີ່ສັບສົນຂ ັ້ນໃນພາຍຫ ັງ. 
     c) ສ້າງໂຄງຮ່າງການປາກເວົັ້າ 

       ເມ ີ່ອການນ າສະເໜີເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຕ ໍ່ເດັກດ້ວຍວາຈາ, ຜູ້ໃຫຍ່ກ າລັງສ້າງໂຄງຮ່າງການເວົັ້າ

ສ າລັບເຫດການນັັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ: ເມ ີ່ອແຕ່ງຕົວລູກສາວຂອງນາງຂ ັ້ນຕຽງ , ແມ່ອາດຈະສ້າງໂຄງຮ່າງຕ ໍ່ໄປນີັ້ດ້ວຍ

ວາຈາ. 
      ການນ າໃຊ້ໂຄງຮ່າງການປາກເວົັ້າກັບເດັກນ້ອຍສະຫນອງການອະທິບາຍຂອງສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນ ແລະ ສະນັັ້ນສະ

ຫນອງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງການກະທ າ ແລະ ພາສາ. ເມ ີ່ອເວລາຜ່ານໄປ, ຮູບແບບການໂຕ້ຕອບນີັ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍ 

ມີຄ າສັບ ແລະ ໂຄງສ້າງພາສາເພ ີ່ອໃຫ້ພວກເຂົາສາມາດເຂົັ້າໃຈເຫດການ ແລະ ການກະທ າ. 
   d) ການປາກເວົັ້າໂດຍກົງຂອງເດັກ  
      ມີຫ າຍວິທີທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ສາມາດປູ່ຽນວິທີເວົັ້າເຂົາເຈົັ້າລົມກັບເດັກນ້ອຍ. ໃນຂະນະທີີ່ລັກສະນະທີີ່ໂດດເດັົ່ນໃນ

ການປາກເວົັ້າໂດຍກົງການສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍມີການປູ່ຽນແປງຕາມອາຍຸ, ລັກສະນະຕົັ້ນຕ ຂອງການປາກເວົັ້າ

ໂດຍກົງການສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍປະກອບມີອົງປະກອບດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ໄວຍະກອນທີີ່ສັບສົນຫນ້ອຍໃນປະໂຫຍກ

ແລະ ປະໂຫຍກ ("ໄປ, ລາກ່ອນ"), ຄ າສັບທີີ່ອ່ອນນ້ອມໄດ້ສະແດງອອກຫ າຍ, ມີຫ າຍແນວຄວາມຄິດ ຄວາມໄວ
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ໃນການປາກເວົັ້າແມ່ນຍັງຊ້າແທນທີີ່ຈະສຸມໃສ່ສະພາບການທັນທີທັນໃດ (ບ ໍ່ໃຫ້ເວົັ້າເຖິງສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນມ ັ້ອ ີ່ນຫ  
ເດ ອນຕ ໍ່ໄປ) ແລະ ເຮັດເລ   ັ້ມຄ ນຄ າສັບຕ່າງໆ ຫ   ປະໂຫຍກທີີ່ສ າຄັນ. 
       ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດຂອງພາສາລາວສ າລັບເດັກກ່ອນໄວຮຽນຄຸນສົມບັດເຫ ົ ົ່ານີັ້
ຊ່ວຍເພີີ່ມຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈພາສາຂອງລູກຂອງທ່ານ ແລະ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າມີສ່ວນຮ່ວມໃນການ
ສ ີ່ສານພາສາ. 
    e) ການສະໜັບສະໜູນທາງດ້ານພາສາ 
       ຜູ້ໃຫຍ່ໃຫ້ການສະໜັບສະໜູນດ້ານພາສາຂອງເດັກນ້ອຍເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມໃນຂະບວນການສ້າງພາສາ

ກັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສົນທະນາ, ນີັ້ຖ ວ່າເປັນວິທີການສະໜັບສະໜູນທາງພາສາ 

ໄດ້ເວົັ້າ ແລະ ນ າໃຊ້ແບບແຜນພາສາຊ ໍ້າແລ້ວຊ ໍ້າອີກ ເພ ີ່ອຊີັ້ແຈງສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ເວົັ້າ, ເດັກນ້ອຍສາມາດເຂົັ້າຮ່ວມ

ການສົນທະນາ ແລະ ເພີີ່ມທະວີການຮຽນຮູ້ ແລະ ພັດທະນາທາງພາສາຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄ າຖາມ, ບວກກັບການຊ ັ້  າ

ທີີ່ຂະຫຍ່ຍ, ການພັດທະນາການຕອບສະຫນອງຂອງເດັກນ້ອຍຈະຊ່ວຍໃຫ້ໂຄງການພາສາ ແລະ ສະຫນັບສະຫນູນ
ການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງເດັກນ້ອຍໃນການເວົັ້າ. 
     f) ປູ່ຽນວິທີການປະຕິສ າພັນ 
        ປະເພດຂອງປະຕິສ າພັນນີັ້ເກີດຂ ັ້ນໃນເວລາທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ເຮັດໃຫ້ວິທີທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຮຽນຮູ້ງ່າຍພາສາ ຫ   ວຽກງານທີີ່
ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກເຂົັ້າຮ່ວມໃນເຫດການນັັ້ນ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າລັງເລເມ ີ່ອແບ່ງປັນເລ ີ່ອງລາວໃນປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍ 
ຫ  ຜູ້ໃຫຍ່ທ່ານສາມາດປູ່ຽນເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງຫ  ຂ້າມມັນໝົດແທນທີີ່ຈະຜູ້ໃຫຍ່ຄວນສຸມໃສ່ ແລະ ເລົົ່ານິທານໃຫ້
ເດັກນ້ອຍໂດຍໃຊ້ວັດຖຸທີີ່ເປັນໜ້າສົນໃຈ, ມີສີສັນ. ພວກເຮົາທຸກຄົນຮູ້ວ່າເດັກນ້ອຍຈະບ ໍ່ສາມາດເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນ

ຂອງເລ ີ່ອງໄດ້ຖ້າຫາກວ່າພວກເຮົາພຽງແຕ່ອ່ານແຕ່ລະປະໂຫຍກໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ, ຜູ້ໃຫຍ່ຄວນສ້າງບົດເລ ີ່ອງ ຫ   ການ

ສົນທະນາທີີ່ມີຮູບແຕ້ມສະເພາະ, ດັົ່ງນັັ້ນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າຂ ັ້ນກັບລະດັບການພັດທະນາ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

      ໂດຍຜ່ານເນ ັ້ອໃນນີັ້, ຮູບແບບການໂຕ້ຕອບຈະໄດ້ຮັບການປຶກສາຫາລ ຢູ່າງເລິກເຊິີ່ງເປັນກິດຈະກ າການຮຽນ

ຮູ້ແບບເລິກເຊິີ່ງອະທິບາຍໃນແຕ່ລະລະດັບຂອງການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກ. ຈົົ່ງຈ ີ່ໄວ້ວ່າແຕ່ລະວັດທະນະທ າມີ
ວິທີການຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານກັບເດັກນ້ອຍຂອງຕົນເອງ ແລະ ສະຫນັບສະຫນູນການພັດທະນາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຮູບແບບການ
ໂຕ້ຕອບເຫ ົົ່ານີັ້ສະທ້ອນເຖິງວິທີພ ັ້ນຖານທີີ່ສຸດທີີ່ຄູສອນມັກຈະສ ີ່ສານກັບເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງກິດຈະກ າການ

ຮຽນຮູ້. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ຄູຍັງຈ າເປັນຕ້ອງເຂົັ້າໃຈວ່າເດັກນ້ອຍຈາກວັດທະນະທ າທີີ່ຫ າກຫ າຍອາດຈະບ ໍ່ມີປະສົບ

ການເຫ ົົ່ານີັ້ຢູູ່ໃນເຮ ອນແລະໃນຊຸມຊົນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ: ໃນບາງເຂດຊົນເຜົົ່າ, ຕາມຮີດຄອງປະເພນີຂອງຕົນ

ເອງ, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານໂດຍການເບິີ່ງໂດຍກົງຈາກຜູ້ໃຫຍ່. ດັົ່ງນັັ້ນ , ຄູສອນຕ້ອງ

ພິຈາລະນາຄວາມແຕກຕ່າງທາງດ້ານວັດທະນະທ າເມ ີ່ອຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານກັບເດັກນ້ອຍຈາກວັດທະນະທ າທີີ່ຫ າກຫ າຍ 
ແລະ ສະໜອງໂອກາດເພີີ່ມເຕີມໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເພ ີ່ອປັບຕົວເຂົັ້າກັບການເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຮຽນຮູ້ປະເພດນີັ້. 

IV. ບນັຫາຂອງການພດັທະນາການອາ່ນສ າລບັເດກັກອ່ນໄວຮຽນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ
ສ າລບັເດກັນອ້ຍກອ່ນໄວຮຽນໃນມ ັ້ນີັ້. 
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1. ບາງປະເທດໃນທົົ່ວໂລກ 

   ໃນຫ າຍທົດສະວັດທີີ່ຜ່ານມາ, ການສອນການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ກາຍເປັນຄວາມກັງວົນຄວາມເປັນຫ່ວງຂອງຫ າຍ

ປະເທດ ແລະ ຍັງເປັນຄວາມກັງວົນຕົັ້ນຕ ໃນທຸກມ ັ້ນີັ້ນໍ້ າຫ າຍເກີນໄປ. ໃນຖານະເປັນຄູສອນຫນຸ່ມ , ທ່ານຈ າເປັນ

ຕ້ອງເຂົັ້າໃຈວຽກງານຂອງອົງການຄຸ້ມຄອງ ແລະ ສະຖາບັນການສ ກສາຂັັ້ນສູງການພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ 
ຂອງເດັກນ້ອຍໂດຍຜ່ານການລິເລີີ່ມຫ າຍຊຸດເຫດການທີີ່ຜ່ານມາ. ການລິເລີີ່ມເຫ ົົ່ານີັ້ໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກປັດໃຈທີີ່
ກ່ຽວຂ້ອງການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນກ່ຽວຂ້ອງກັບ
ຜົນສ າເລັດຂອງນັກຮຽນໃນຂະນະທີີ່ຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຜົນສ າເລັດໃນໄລຍະຍາວຂອງເຂົາເຈົັ້າ.  

     ສະຫະລັດ: ໃນຂົງເຂດນີັ້, ພາບລວມຂອງການລິເລີີ່ມທີີ່ສ າຄັນໃນສະຫະລັດທີີ່ໄດ້ຮັບການນ າສະເຫນີ ແລະ

ປະສົບການໃນໄລຍະສອງທົດສະວັດທີີ່ຜ່ານມາ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ມັນຄວນຈະຈ ີ່ຈ າໄວ້ວ່າການພັດທະນາວິຊາຊີບ

ດ້ານການສ ກສາໃນຄວາມເລິກຂອງນັກການສ ກສາຈະມີຢູູ່ໃນການລິເລີ ີ່ມໃຫມ່ທີ ີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນແລະເຮັດໃຫ້
ເຄ ີ່ອງຫມາຍຂອງພວກເຂົາໃນການພັດທະນາ ແລະ ການປະຕິບັດຫ ັກສູດເດັກກ່ອນໄວຮຽນ. ຂ ໍ້ລິເລີີ່ມທີີ່ຜ່ານມາທີີ່

ອະທິບາຍໄວ້ໃນພ ັ້ນທີີ່ນີັ້ລວມມີການພັດທະນາການປາກເວົັ້າ, ມາດຕະຖານການຮູ້ຫນັງສ , ແລະ ບົດລາຍງານຂອງ

ລັດຖະບານກາງ ແລະ ລັດ ແລະ ໂຄງການລະດົມທ ນ. ແຕ່ລະຂ ໍ້ລິເລີີ່ມທີີ່ກ່າວມາຂ້າງເທິງນີັ້ບ ໍ່ໄດ້ພັດທະນາຢູູ່ໂດດ

ດ່ຽວ ແຕ່ໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກຈິດສ ານ ກແຫ່ງຊາດຂອງຜູ້ນ າການສ ກສາ, ເຈົັ້າໜ້າທີີ່ມີອິດທິພົນ, ພ ໍ່ແມ່, ຜູ້ນ າການ

ເມ ອງໃນຊຸມຊົນ, ແລະ ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ຄະນະກ າມະການສ ກສາສຸມໃສ່ພັດທະນາການສິດສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍ.ໃນ

ພາບລວມຂ້າງລຸ່ມນີັ້ບາງຂ ໍ້ລິເລີີ່ມທີີ່ສ າຄັນໄດ້ຖ ກອະທິບາຍ. 
      ການຮຽກຮ້ອງການປະຕິຮູບດ້ານການສ ກສາທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການກະກຽມກ່ອນການຮູ້ໜັງສ ໃນສະຫະລັດ

ໃນປີ 1983, ສະພາການສ ກສາແຫ່ງຊາດຂອງສະຫະລັດ , ໃນການປະກາດຂອງລາວເຮັດໃຫ້ຫົວຂ ໍ້ໃຫຍ່: 

ອັນຕະລາຍແຫ່ງຊາດ: ການຈັບກຸມຄວາມຈ າເປັນສ າລັບການປະຕິຮູບການສ ກສາ. ບົດລາຍງານນີັ້ໄດ້ຖ ກສົົ່ງໂດຍກ

ສະຫາລັດ ແລະ ກະຊວງສ ກສາສະຫະລັດ, ເຊິີ່ງໄດ້ເນັັ້ນຫນັກເຖິງຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຈະມີການປູ່ຽນແປງທີີ່ສ າຄັນ

ໃນການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍໃນທຸກຂົງເຂດທັກສະທາງດ້ານພາສາ , ວິທະຍາສາດ, ການສ ກສາສັງຄົມ , 

ຄະນິດສາດ, ແລະ ສິລະປະ. ສະຖາບັນຄົັ້ນຄວ້າ ແລະ ການສ ກສາຕ້ອງມີຄວາມຮັບຜິດຊອບຫ າຍຂ ັ້ນກັບຜົນສ າເລັດ

ຂອງນັກຮຽນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສອນ. 
      ພາກສ່ວນທີີ່ສ າຄັນຂອງການໂທທີີ່ໄດ້ກ່າວມາໃນຄ າຖະແຫ ງການບົດລາຍງານໄດ້ກ່າວເຖິງຄວາມຕ້ອງການທີີ່
ຈະພັດທະນາມາດຕະຖານ ແລະ ຄວາມຄາດຫວັງສ າລັບນັກສ ກສາໃນແຕ່ລະພາກພ ັ້ນ ແລະ ແຕ່ລະຂັັ້ນ.ຄວາມ
ຕ້ອງການໃສ່ກັບເດັກນ້ອຍຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ
ແມ່ນໄດ້ຖ ກເນັັ້ນໃສ່ໃນບົດລາຍງານສະບັບນີັ້ ແລະ ຖ ວ່າເປັນປັດໃຈສ າຄັນໃນຄວາມສ າເລັດຂອງເດັກນ້ອຍໃນ
ໂຮງຮຽນ ແລະ ອານາຄົດຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນຕ ໍ່ໜ້າ. 
➢ ການເຄ ີ່ອນໄຫວມາດຕະຖານ 
      ນັບຕັັ້ງແຕ່ໄດ້ເປີດເຜີຍບົດລາຍງານຊ ີ່ວ່າ:<< ອັນຕະລາຍ>> ກອງປະຊຸມຂະແໜງການສ ກສາແຫ່ງຊາດໄດ້

ຈັດຂ ັ້ນເປັນໄລຍະເພ ີ່ອແນໃສ່ພັດທະນາມາດຕະຖານຜົນສ າເລັດຂອງນັກຮຽນ (ກະຊວງສ ກສາທິການ, 2005, 
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Gottlieb, 2001). ນອກຈາກນັັ້ນ, ກອງປະຊຸມຂອງລັດຂອງຜູ້ນ າດ້ານການສ ກສາຍັງເວົັ້າເຖິງການພັດທະນາ

ມາດຕະຖານ. ຜ່ານນັັ້ນ, ຄູອາຈານ, ຜູ້ຄຸ້ມຄອງໂຮງຮຽນ, ຄະນະບ ລິຫານງານຂອງລັດ ພ້ອມທັງບັນດາບຸກຄົນທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງມີຄວາມເຂົັ້າໃຈຢູ່າງຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບມາດຕະຖານຜົນສ າເລັດການອ່ານຂອງເດັກໃນລະດັບປະຖົມ ແລະ 
ໂຮງຮຽນມັດທະຍົມ. 

      ນອກຈາກນັັ້ນ, ອົງການຈັດຕັັ້ງການສ ກສາວິຊາຊີບຍັງມີບົດບາດຕັັ້ງໜ້າໃນການປັບປຸງການສິດສອນການ

ອ່ານ ແລະ ຜົນສ າເລັດການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ ໂດຍຜ່ານການຊີັ້ແຈງມາດຕະຖານການສິດສອນ ແລະ ການຮຽນ
ຮູ້ຂອງເດັກ. ສະມາຄົມການອ່ານສາກົນ (IRA) ແລະ ຄະນະກ າມະການແຫ່ງຊາດຂອງຄູສອນພາສາອັງກິດ 
(NCTE) ໄດ້ສ້າງຕັັ້ງມາດຕະຖານສ າລັບທັກສະພາສາ (NCTE - IRA, 1996). ມາດຕະຖານເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ກ ານົດ
ຄວາມສາມາດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ນັກຮຽນຕ້ອງການ "ປະຕິບັດຕາມເປົຶ້າຫມາຍຂອງ
ເຂົາເຈົັ້າໃນຊີວິດ ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສ້າງ ແລະ ພັດທະນາສະມາຊິກຂອງສັງຄົມ. ໃນກິດຈະກ າການອ່ານ 
ແລະການຂຽນ.” 
      ມາດຕະຖານຊ່ວຍຄູສອນເດັກອ່ອນໃນທຸກຂົງເຂດຂົງເຂດຕ່າງໆໃນການພັດທະນາການຮຽນຮູ້ການອ່ານ 
ແລະ ການຂຽນກ ໄດ້ພັດທະນາແລ້ວໄດ້ຮັບຮອງເອົາເປັນສ່ວນໜ ີ່ງຂອງມາດຕະຖານການຢັຶ້ງຢ ນແຫ່ງຊາດສ າລັບ
ໂຄງການການຢັຶ້ງຢ ນຄູ (ເຊັົ່ນ: ສະມາຄົມສະມາຄົມແຫ່ງຊາດເພ ີ່ອການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍໄວໜຸ່ມ - NAEYC) 
ແລະ ສະມາຄົມສາກົນເພ ີ່ອການສ ກສາເດັກກ່ອນໄວຮຽນການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ
ເບ ັ້ອງຕົັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍໄວຫນຸ່ມ(Association for Childhood Education Internationgtingi ອີງຕາມ

ມາດຕະຖານຂອງ ACEI ສ າລັບເຂດພາສາອັງກິດ, ຄູສອນຄວນໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ: "ສຸມໃສ່ການໃນລະດັບສູງກ່ຽວ

ກັບຄວາມສາມາດໃນການນ າໃຊ້ພາສາອັງກິດ, ຮູ້, ເຂົັ້າໃຈແລະນ າໃຊ້ແນວຄວາມຄິດໃນການອ່ານ ແລະ ການ

ຂຽນແລະເປົຶ້າຫມາຍທີີ່ຈະສອນ. ເດັກນ້ອຍທັກສະການອ່ານ, ຂຽນ, ເວົັ້າ, ໂດຍທົົ່ວໄປ, ການຟັງ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈ

ແລະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາ ແລະ ທັກສະທີີ່ສົມບູນແບບໃນສະຖານະການ ແລະ ຄວາມຄິດ.(ແຫ ່ງຂ ໍ້ມູນຈາກ
ສະມາຄົມເພ ີ່ອການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍສາກົນ - ACEI 2003) ໂຮງຮຽນຈ ານວນຫ າຍຍັງໄດ້ພັດທະນາ ແລະ 

ຮັບຮູ ້ມາດຕະຖານສະເພາະສ າລັບຜົນສ າເລັດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ໃນຂະນະດຽວກັນ, ມາດຕະຖານ

ທ້ອງຖິີ່ນອ ີ່ນໆທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນຈາກມາດຕະຖານແຫ່ງຊາດ ແລະ  ການຄົັ້ນຄວ້າການພົວພັນສາທາລະນະ, ມາດຕະຖານ

ສ່ວນບຸກຄົນ ແລະ ພາກພ ັ້ນສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນການພົວພັນທ້ອງຖິີ່ນ. ແລະ ວັນນະຄະດີການສ ກສາ, ຄູຫວັງວ່າຈະນ າ

ໃຊ້ມາດຕະຖານເຫ ົົ່ານີັ້ເຂົັ້າໃນການບັນຍາຍປະຈ າວັນ ແລະ ຊ່ວງເວລາຮຽນ. 
❖ ປະເພດຂອງໂຄງການໃນສະຫະລັດ 

     ໃນຂະໜານກັບກິດຈະກ າມາດຕະຖານ, ລັດຖະບານກາງ ແລະ ລັດໄດ້ເລີີ່ມຕົັ້ນປະຕິບັດໂຄງການສະເພາະ

ເພ ີ່ອເສີມຂະຫຍາຍການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ . ໃນປີ 1991, ໄດ້ລິເລີີ່ມປະຕິບັດການອ່ານ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ 

ແຫ່ງຊາດ, ແລະ ສະຖາບັນການອ່ານ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ແຫ່ງຊາດໄດ້ຖ ກສ້າງຕັັ້ງເປັນສູນຄົັ້ນຄວ້າການອ່ານ ແລະ 

ການຮູ້ໜັງສ ແຫ່ງຊາດ (ປີ 1991). ໃນປີ 1997 ກອງປະຊຸມໄດ້ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ສ້າງຕັັ້ງຄະນະການອ່ານແຫ່ງຊາດ

ເພ ີ່ອພິຈາລະນາການຄົັ້ນຄວ້າການອ່ານ ແລະ ປະສິດທິຜົນຂອງວິທີການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ສະພາອ່ານ
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ແຫ່ງຊາດໄດ້ຖ ກປະຊຸມ. ສະພາການອ່ານແຫ່ງຊາດແມ່ນປະກອບດ້ວຍບັນດານັກຄົັ້ນຄ້ວາ ແລະ ຜູ້ຊ່ຽວຊານດ້ານ

ວິຊາການດ້ານການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ບົດລາຍງານຂອງພວກເຂົາ, ຈັດພີມມາໃນປີ 2000, ສະຫ ຸບການ

ຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບປະສິດທິຜົນຂອງວິທີການຕ່າງໆໃນການອ່ານເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນປະຈຸບັນຂອງ
ຂະບວນການອ່ານ ແລະ ວິທີການເຮັດວຽກ.  ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນກົນໄກທີີ່ທຸກຍາກ ແລະ ທ ນຮອນສຸມໃສ່ການພັດທະນາອາຊີບຂອງຄູອາຈານຊັັ້ນຮຽນທີ 

3 ໃນການສອນການອ່ານ. ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານຫ າຍຂ ັ້ນ, ໂຄງການ “ບູລິມະສິດການອ່ານກ່ອນໄວຮຽນ” ສະ

ໜອງທ ນຊ່ວຍເຫ  ອລ້າທີີ່ສະຫນັບສະຫນູນພາສາເບ ັ້ອງຕົັ້ນ, ການຮູ້ຫນັງສ , ແລະ  ການພັດທະນາການອ່ານກ່ອນ

ໄວຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ, ໂດຍສະເພາະຄອບຄົວທີີ່ມີລາຍໄດ້ຕ ່າ” (U.S. Department of 

Education, 2001). ໂດຍຜ່ານແນວຄວາມຄິດທີີ່ວ່າ “ການອ່ານແມ່ນມີຄວາມຈ າເປັນທີີ່ສຸດ ແລະ ຈ າເປັນທີີ່

ເດັກນ້ອຍຕ້ອງຮຽນຮູ້ການອ່ານໄວເທົົ່າທີີ່ຈະໄວໄດ້”, ໄດ້ສຸມໃສ່ຍຸດທະສາດ ແລະ ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການ

ພັດທະນາການອ່ານ ນ າສະເໜີໃນວຽກງານຄົັ້ນຄວ້າການອ່ານ. 

      ບົດລາຍງານຂອງອົງການຈັດຕັັ້ງການສ ກສາວິຊາຊີບ: ໃນໄລຍະສອງທົດສະວັດທີີ່ຜ່ານມາ, ອົງການຈັດຕັັ້ງ

ການສ ກສາວິຊາຊີບຍັງໄດ້ສະແດງທັດສະນະຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ສະແດງໃຫ້ເຫັນຢູ່າງຈະແຈ້ງຄ າຫມັັ້ນສັນຍາຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ໃນການພັດທະນາທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ສະມາຊິກ ແລະ ຜູ້ນ າຂອງອົງການຈັດຕັັ້ງເຫ ົົ່ານີັ້ໄດ້ນ າພາການ
ສັງເຄາະຢູ່າງຫ້າວຫັນຂອງຜົນການຄົັ້ນຄວ້າແລະບັນລຸຄວາມເຫັນດີນ າກ່ຽວກັບບົດລາຍງານທີີ່ດີທີີ່ສຸດທີີ່ເປັນຕົວ
ແທນຂອງອົງການຈັດຕັັ້ງຂອງພວກເຂົາ. 
      ສະມາຄົມແຫ່ງຊາດເພ ີ່ອການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍ (NAEYC) ແລະ ສະມາຄົມການອ່ານແຫ່ງຊາດ (IRA) 
ແມ່ນສອງອົງການຈັດຕັ ັ້ງໃຫຍ່ທີ ີ່ກ ່ຽວຂ້ອງກັບການສ ກສາໄວເດັກ  ແລະ ການພັດທະນາການຮູ ້ຫນັງສ . 
ຖະແຫ ງການຮ່ວມຂອງພວກເຂົາກ່ຽວກັບການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ  (NAEYC/IRA, 1997) ສຸມໃສ່ເປົຶ້າ
ຫມາຍແລະຄວາມຄາດຫວັງຂອງຜົນສ າເລັດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຈະ
ປະຕິບັດການພັດທະນາການສິດສອນ ແລະ ການຮຽນຮູ້ທີ ີ່ເຫມາະສົມ. ຄ າຫມັັ້ນສັນຍາຕົ ັ້ນຕ ຂອງສອງອົງ
ການຈັດຕັັ້ງນີັ້ແມ່ນສະແດງອອກໃນຄ າຖະແຫ ງການ "ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານດີໃນຕອນທ້າຍຂອງຊັັ້ນຮຽນທີ
ສາມເພ ີ່ອໃຫ້ພວກເຂົາສາມາດອ່ານເຂົັ້າໃຈທຸກຂົງເຂດຂອງຫ ັກສູດ". ຖະແຫ ງການສະບັບນີັ້ໄດ້ຮັບການຮັບຮອງ

ຈາກ 11 ອົງການການສ ກສາວິຊາອາຊີບ, ລວມທັງສະມາຄົມສາກົນເພ ີ່ອການສ ກສາຂອງເດັກ, ສະມາຄົມນັກສ ກ

ສາ ແລະ ສູນເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄອບຄົວແຫ່ງຊາດ. ສາທາລະນະລັດສະຫະພັນລັດເຊຍ: ນັບຕັັ້ງແຕ່ຊຸມປີ 

80 ຂອງສະຕະວັດທີີ່ຜ່ານມາ, ໂຊວຽດລັດເຊຍເຊັົ່ນ: Xokhin, Usacova, Chikhieva, Tsepsenko ...ຍັງໄດ້ 

ຍົກອອກບັນຫາການກະກຽມເດັກນ້ອຍອະນຸບານສ າລັບການຮຽນສູງ. ນາມສະກຸນເຂົາເຈົັ້າລ້ວນແຕ່ເຫັນດີນ າກັນ 
ວ່າ ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 5-6 ປີ (ກຸ່ມກຽມເຂົັ້າໂຮງຮຽນມັດທະຍົມຕອນປາຍ) ຕ້ອງໄດ້ກຽມພ້ອມໃນຫ າຍດ້ານ ລວມ

ທັງເຮັດໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຄຸ້ນເຄີຍກັບການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ໃນປຶຶ້ມພັດທະນາພາສາສ າລັບເດັກອະນຸບານ, ໂຢຄະໄດ້

ກ ານົດບັນດາເນ ັ້ອໃນທີີ່ຈ າເປັນເຊັົ່ນ: ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບເຄ ີ່ອງໝາຍຂອງຫົວໜ່ວຍພາສາເຊັົ່ນ: ສຽງ, 

ສຽງ, ຄ າ, ປະໂຫຍກ. Chikhieva ແລະ Usacova ທັງສອງສຸມໃສ່ການນ າໃຊ້ວັນນະຄະດີເພ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍ
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ຟັງ, ອ່ານ ແລະ ເຂົ ັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ , ດັ ົ່ງນັ ັ້ນການຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນ

ການສະແດງອອກທີີ່ສອດຄ່ອງກັນແລະ ເລົົ່າຄ ນເລ ີ່ອງວັນນະຄະດີ.  Bogolupxcaia ແລະ Tsepsenco ໃນປຶຶ້ມ 

Reading and storytelling in preschool ຍັງມີຄ າແນະນ າສະເພາະສ າລັບຄູອ່ານບົດກະວີ, ອ່ານ ແລະ ເລົົ່າ

ນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນການຟັງ ແລະ ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງບົດກະວີ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, 

ສ່ວນໃຫຍ່ ບັນດາຂະແໜງການສ ກສາພາສາລັດເຊຍພຽງແຕ່ເອົາໃຈໃສ່ກັບເດັກນ້ອຍຂອງອາຍຸອະນຸບານທີີ່ສູງອາຍຸ 
ແລະ ເນ ັ້ອໃນທີີ່ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກນ້ອຍໃນການຂຽນແມ່ນຍັງບ ໍ່ທັນໄດ້ສຸມໃສ່ຢູ່າງເຕັມທີີ່. 

     ຍີີ່ປຸູ່ນ: ໂຄງການສາກົນຖ ກປະຕິບັດທີີ່ມະຫາວິທະຍາໄລດ້ວຍການເຂົັ້າຮ່ວມຂອງນັກວິທະຍາສາດຍີີ່ປຸ ູ່ນ, 

ເກົາຫ ີ, ຈີນ, ຫວຽດນາມ, ມົງໂກນມີຊ ີ່ເພ ີ່ອລົບລ້າງຄວາມບ ໍ່ສະເຫມີພາບທາງສັງຄົມແມ່ນແຜ່ຂະຫຍາຍຫ າຍຂ ັ້ນ. 

ໃນໂຄງການນີັ້ມີການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບສະຖານະການໃນປະຈຸບັນແນະນ າເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນໃຫ້ຮູ້ໜັງສ ໃນ
ການປຽບທຽບ 5 ປະເທດຕ ໍ່ໄປຂ້າງເທິງ. ການສ ກສາຄົ ັ້ນຄວ້າລະດັບຄວາມເປັນຫ່ວງຂອງຄອບຄົວ ແລະ 

ເດັກນ້ອຍອະນຸບານສ າລັບບັນຫານີັ້, ປັດໃຈສ າຄັນມີຮູບພາບຜົນກະທົບຕ ໍ່ການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ 

ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກອະນຸບານ. ເຖິງວ່າຈະມີ,ຜົນໄດ້ຮັບໃນການປຽບທຽບຂ້າມປະເທດແຕກຕ່າງກັນແຕ່

ວ່າການຄົັ້ນຄວ້າສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າມີບັນຫາໃນການເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຄຸ້ນເຄີຍກັບການອ່ານ ແລະ ການ
ຂຽນເປັນບັນຫາສາກົນທີີ່ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງນັກວິທະຍາສາດສ ກສາຫ າຍປະເທດ. ສາດສະດາຈານຊາວຍີີ່ປຸູ່ນ
ເຊັົ່ນ: Nobuko Uchida, TakashiHamano ແລະ Otto ມີການສ ກສາທີີ່ຫນ້າສົນໃຈຫ າຍກ່ຽວກັບຄວາມ
ສາມາດໃນການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ  ຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ສ າລັບເດັກນ້ອຍ

ກ່ອນໄວຮຽນອະນຸບານ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ໂດຍອີງໃສ່ຄຸນລັກສະນະຂອງການຂຽນ ແລະ ອຸດົມສົມບູນຂອງກາຕູນ

ຍີີ່ປຸູ່ນທີີ່ໄດ້ເນັັ້ນຫນັກເຖິງບົດບາດຂອງ ຄູອະນຸບານໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານຍີີ່ປຸູ່ນ. ສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ 
ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. 

     ຈີນ: ໃນຂະບວນການສ ກສາຕອນຕົັ້ນ, ທັດສະນະຂອງສາດສະດາຈານ ຟຸູ່ງດ ກຕ໋ຽນ ໃນການສອນເດັກຮຽນ

ໜັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນແມ່ນພົັ້ນເດັົ່ນ. ໃນຊຸດຂອງປຶຶ້ມກ່ຽວກັບການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນ , ໂດຍສະເພາະແມ່ນປຶຶ້ມ 

"ແຜນການອາຍຸ - ການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກນ້ອຍ ໂດຍຜ່ານຄ າເວົັ້າຂອງທ່ານໜ ີ່ງທີີ່ມີຊ ີ່ສຽງນີັ້, ລາວເຊ ີ່ອວ່າ

ເດັກນ້ອຍໄວຮຽນການອ່ານເປັນທ າມະຊາດຄ ກັນກັບການຮຽນຮູ້ພາສາເວົັ້າ. ບ ໍ່ມີເຫດຜົນວ່າເປັນຫຍັງພວກເຮົາ

ສອນເດັກນ້ອຍເວົັ້າຕັັ້ງແຕ່ເກີດແຕ່ລ ຖ້າເຖິງຊັັ້ນປະຖົມເພ ີ່ອໃຫ້ພວກເຂົາຮຽນຂຽນ, ລາວຂຽນວ່າ: "ໄວເດັກແມ່ນ

ອາຍຸທີີ່ດີທີີ່ສຸດສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ການອ່ານ" ແລະ "ສອນເດັກນ້ອຍອ່ານກ່ອນທີີ່ຈະເວົັ້າ. ປຶຶ້ມເລົົ່າເລ ີ່ອງທີີ່

ໜ້າສົນໃຈຫ າຍເລ ີ່ອງ, ຄົນຈິງ, ເລ ີ່ອງຈິງກ່ຽວກັບຕົວຢູ່າງຂອງເດັກນ້ອຍຮຽນອ່ານຕອນຕົັ້ນ ແລະ ປະສົບ

ຜົນສ າເລັດຢູ່າງໜ້າອັດສະຈັນຫ າຍໜ້າໄດ້ຂຽນໄວ້. ໃນໄລຍະ 20 ປີທີີ່ຜ່ານມາ, ໃນໄລຍະ 20 ປີມານີັ້, ໃນໄລຍະ 

20 ປີທີີ່ຜ່ານມາ, ໄດ້ມີຈົດໝາຍຫ າຍສະບັບໄດ້ສົົ່ງມາຈາກທົົ່ວປະເທດຈີນຂອງພ ໍ່ແມ່ປະຊາຊົນຫ າຍຄົນ. ກ່ຽວກັບ

ຜົນສ າເລັດທີີ່ດີຂອງພ ໍ່ແມ່ທີີ່ສອນລູກໃຫ້ຮຽນຮູ້ໜັງສ ໃນແຕ່ລະຕົັ້ນ. 
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2. ຢູູ່ປະເທດຫວຽດນາມ 

       ຫວ່າງມ ໍ່ໆມານີັ້, ໃນເອກະສານ ແລະ ວຽກງານວິທະຍາສາດຈ ານວນໜ ີ່ງ, ຄ າວ່າ: ກະກຽມ ຫ   ( ພັດທະນາ) 

ທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນກ່ອນໄວຮຽນ (KNTĐV) ໃນອາຍຸອະນຸບານຫນຸ່ມ. ໂດຍເນ ັ້ອແທ້ແລ້ວຂອງ
ປະໂຫຍກນີັ້ແມ່ນກ່ຽວກັບວຽກງານທີີ່ສ າຄັນໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານແມ່ນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮູ້ຈັກໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ

ດ້ວຍການອ່ານແລະການຂຽນວຽກງານທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອກະກຽມສ າລັບການຮຽນຮູ້ໃນຊັັ້ນຮຽນທີ 1. 

ນີັ້ບ ໍ່ແມ່ນຕ້ອງເປັນບັນຫາໃໝ່. ສ າລັບເວລາດົນນານ , ພວກເຮົາໄດ້ເວົັ້າກ່ຽວກັບການໃຫ້ເດັກນ້ອຍໂຮງຮຽນ

ອະນຸບານໄດ້ຮັບຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບຕົວອັກສອນເພ ີ່ອກະກຽມສ າລັບການຮຽນພາສາຫວຽດນາມໃນຊັັ້ນ 1. ແລະ 

ໃນຂະບວນການຂອງການປະຕິຮູບການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນ, ພວກເຮົາໄດ້ມີການປູ່ຽນແປງທີີ່ຈ າເປັນໃນຂະແຫນງ

ການນີັ້. ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ບັນຫາຢູູ່ທີີ່ນີັ້ແມ່ນຕ້ອງມີທັດສະນະທີີ່ເລິກເຊິີ່ງກວ່າ ແລະ ຄົບຖ້ວນກວ່າຈາກແນວຄວາມ

ຄິດເຖິງເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານທີີ່ຕ້ອງປະຕິບັດ ເພ ີ່ອໃຫ້ໄດ້ຜົນທີີ່ຕ້ອງການ ແລະ ຕອບສະໜອງໄດ້ຕາມຄວາມ
ຕ້ອງການຂອງບ ລິສັດ. ສະພາບການປະດິດສ້າງ ແລະ ການເຊ ີ່ອມໂຍງສາກົນ. 

       ໃນຊຸມປີມ ໍ່ໆມານີັ້, ບັນຫາຂອງໂຮງຮຽນອະນຸບານກະກຽມເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນໃນ

ຊັັ້ນຮຽນທີ 1 ໄດ້ຮັບອິດທິພົນໂດຍພ ັ້ນຖານຂອງການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນຂອງໂຊຫວຽດ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ໃນ

ຂະບວນການປະຕິບັດຍັງມີລັກສະນະອ ີ່ນໆ. ຫ າຍທົດສະວັດຜ່ານມາ, ເມ ີ່ອພວກເຮົາປະຕິບັດໂຄງການອະນຸບານ

ປະຕິຮູບ, ໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ຕົັ້ນຕ ແມ່ນ "ຮູ້ຈັກກັບເດັກນ້ອຍດ້ວຍຕົວອັກສອນ" ໃນຫ້ອງຮຽນອະນຸບານອາຍຸ 5-6 ປີ, 

ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ການຮັບຮູ້ຕົວອັກສອນ, ປະເຊີນຫນ້າກັບ 29 ຕົວອັກສອນ, ປະຕິບັດການຮົົ່ມຕົວອັກສອນ. ໃນ

ໄລຍະຂະບວນການປະດິດສ້າງ, ມີບາງຄັັ້ງທີີ່ພວກເຮົາຍົກເນ ັ້ອໃນ "ສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອກາຍເປັນຄຸ້ນເຄີຍກັບການ

ຂຽນ". ວິທີການຕັັ້ງຊ ີ່ນີັ້ຂະຫຍາຍເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບເດັກນ້ອຍ. ນອກຈາກການຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຕົວອັກສອນໃນເມ ີ່ອກ່ອນ, ພວກເຮົາຍັງຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກນ້ອຍກັບຫນັງສ . ໂຄງການການສ ກ

ສາກ່ອນໄວຮຽນ (2009) ມີກົດລະບຽບສະເພາະກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຂອງ "ການແນະນ າເດັກນ້ອຍໃນປຶຶ້ມ" (ອາຍຸ

ອະນຸບານ) ແລະ "ເບ ັ້ອງຕົັ້ນແນະນ າເດັກນ້ອຍໃນການອ່ານແລະຂຽນ (ອາຍຸອະນຸບານ) ). ໃນເອກະສານ ແລະ 

ວຽກງານຄົັ້ນຄ້ວາຈ ານວນໜ ີ່ງ (ຟານທິລານແອງ, ເລທິທູ…) ໃນນັັ້ນ, ຂ ໍ້ຈ າກັດຕ່າງໆໄດ້ຮັບການເປີດເຜີຍໃນ

ບັນດາຈຸດຄ : ພວກເຮົາຍັງບ ໍ່ທັນມີການເອີັ້ນເປັນເອກະພາບ, ບາງເທ ີ່ອຍັງສັບສົນໃນການນ າໃຊ້. .ໃນເອກະສານ

ການສອນປົກກະຕິຂອງການຝຶກອົບຮົມຄູ ຮອບທີ 2, ໃນບົດຄວາມ "ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ" ມີ

ວັກຫນ ີ່ງ: "ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກການຂຽນ". ແນວຄວາມຄິດສອງຢູ່າງບ ໍ່ສາມາດຄ ກັນໄດ້ , ຖ້າຈ າເປັນ, ຊ ີ່ຂ້າງ

ເທິງສາມາດຊີັ້ແຈງຄວາມແຕກຕ່າງຂອງຄວາມຫມາຍ: ການກະກຽມສ າລັບ  KNTDV. ສາມາດເຂົັ້າໃຈໄດ້

ວ່າການໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນແນວຄວາມຄິດທີີ່ກວ້າງຂວາງ; ຊ ີ່ທີີ່ຍັງເຫ  ອທັງ

ໝົດແມ່ນແຄບກວ່າ ແລະ ຍັງສາມາດເຂົັ້າໃຈເປັນຊຸດຂອງຊ ີ່. ເນ ັ້ອໃນຂອງການຮຽກຮ້ອງເພ ີ່ອກະກຽມ.  
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     ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ກ ານົດຢູ່າງຖ ກຕ້ອງຫ າຍຂ ັ້ນກ່ຽວກັບຕ າແໜງຂອງການກະກຽມໃນປະຈຸບັນຂອງ
ທັກສະຂອງນັກຮຽນສ າລັບໂຮງຮຽນອະນຸບານໃນການຄົັ້ນຄວ້າ ແລະ ການປະຕິບັດໃນການປະຕິບັດການສ ກສາ
ໃນບາງຈຸດຂ້າງລຸ່ມນີັ້. 

      ທີໜ ີ່ງ: ກ່ອນອ ີ່ນ ໝົດ, ກ່ຽວກັບອາຍຸ, ຖ້າໃນອະດີດພວກເຮົາສົນໃຈພຽງແຕ່ອາຍຸກ່ອນໄວຮຽນທີີ່ມີອາຍຸ, 

ໂຄງການປະຈຸບັນໃຫ້ຄວາມສົນໃຈຢູ່າງເຕັມທີີ່ຕ ໍ່ອາຍຸອະນຸບານ. ເນ ັ້ອໃນເພ ີ່ອກະກຽມໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນ

ເຄີຍກັບການອ່ານ ແລະ ຂຽນແມ່ນໄດ້ກ ານົດໄວ້ໃນແຕ່ລະລະດັບອາຍຸ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ພວກເຮົາຍັງບ ໍ່ເອົາໃຈໃສ່

ກັບເດັກນ້ອຍຕັັ້ງແຕ່ເກີດເຖິງ 3 ປີ. ນີັ້ສາມາດຖ ວ່າເປັນຂ ໍ້ບົກຜ່ອງພ ັ້ນຖານຂອງໂຄງການ. 
      ທີສອງ: ເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຮົາໄດ້ປັບປຸງເນ ັ້ອໃນຂອງການກະກຽມ KNTĐV ແລະປູ່ຽນແປງທັດສະນະຂອງ

ພວກເຮົາໂດຍອີງໃສ່ການຄົັ້ນຄວ້າສາກົນ, ເບິີ່ງຄ ວ່າຍັງມີຂ ໍ້ຈ າກັດຢູູ່ໃນບັນດາໂຄງການການສ ກສາ. ກ່ອນຫນ້ານີັ້, 

ພວກເຮົາພຽງແຕ່ສຸມໃສ່ການເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບຕົວອັກສອນ. ປະຈຸບັນ, ວຽກງານເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ຄຸ້ນເຄີຍກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນມີຫ າຍກວ່າເກົົ່າ, ແຕ່ຍັງມີຂ ໍ້ບົກຜ່ອງ. ຖ້າພວກເຮົາເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກແນວ

ຄວາມຄິດຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ພວກເຮົາສາມາດເຫັນໄດ້ງ່າຍໆວ່າທັງສອງແນວຄວາມຄິດນີັ້ມີຄວາມ

ຫມາຍສອງຢູ່າງ. ຄວາມຫມາຍຫນ ີ່ງຫມາຍເຖິງການກະທ າພາຍນອກຂອງວິຊາ (ການອ່ານອອກສຽງ , ຂຽນຄ າສັບ

ຕ່າງໆ); ຄວາມຫມາຍຫນ ີ່ງແມ່ນກ່ຽວກັບການດ າເນີນການພາຍໃນ, ການປະຕິບັດທາງປັນຍາ (ການອ່ານເພ ີ່ອ

ເຂົັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມ, ການຂຽນເພ ີ່ອຂຽນຂ ໍ້ຄວາມ). ສິີ່ງທີີ່ຖ ກກ ານົດໄວ້ໃນໂຄງການຢູ່າງຊັດເຈນໄປສູ່ຄວາມໝາຍທ າ
ອິດ. ພວກເຮົາສຸມໃສ່ການກະກຽມເດັກນ້ອຍສ າລັບການປະຕິບັດງານພາຍນອກ ແລະ ພຽງເລັກນ້ອຍເກີນໄປ
ກະກຽມເດັກນ້ອຍສ າລັບການປະຕິບັດທາງປັນຍາ (ການດ າເນີນງານພາຍໃນ) ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ 
ການຂຽນ. 
      ທີສາມ: ພວກເຮົາຍັງມີການຄົັ້ນຄວ້າຫນ້ອຍເກີນໄປໃນດ້ານການພັດທະນາອາຍຸອະນຸບານ KNTDV. ບົດວິ
ຈານປະລິນຍາເອກຂອງທ່ານ ຟ້າມທິແອັງລານ ເປັນຫນ ີ່ງວຽກງານແນະນ າ (ການຄົັ້ນຄວ້າການນ າໃຊ້ເກມເພ ີ່ອ
ການພັດທະນາ KNTĐV ເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີ). ຜູ້ຂຽນ ດິງຫົົ່ງທາຍ ຢູູ່ນອກຫົວຂ ໍ້ການຄົັ້ນຄວ້າວິທະຍາສາດຂັັ້ນ
ລັດຖະມົນຕີທີີ່ສ າຄັນ: "ການຄົັ້ນຄວ້າຮູບແບບແລະວິທີການພັດທະນາການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການຮູ້
ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ" ຍັງແນະນ າຈ ານວນຂອງຄູອາຈານທີີ່ຈົບປະລິນຍາໂທ ແລະ ປະລິນຍາເອກ 

ສາຂາວິຊານີັ້. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ຄ ກັນກັບວ່າບັດສາມາດເລົົ່າຄ ນໄດ້ຕາມນິທານຂອງເດັກ, ຍັງສາມາດປະດິດຄິດແຕ່ງ

ຕາມຄູສອນໄດ້, ສະນັັ້ນ, ເປັນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ນັກຮຽນເລົົ່ານິທານຕາມຄວາມສາມາດຂອງຕົນ ໂດຍບ ໍ່ບັງຄັບບັດໃຫ້

ເປັນແມ່ພິມທີີ່ຍາກທີີ່ສຸດ. 

     ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງບ ໍ່ທັນຮູ້ໜັງສ , ສະນັັ້ນ ການຊ່ວຍເຫ  ອ ແລະ ວຽກງານຂອງຄົນອ້ອມຂ້າງແມ່ນມີຄວາມ

ສ າຄັນຫ າຍທີີ່ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນ ແລະ ເຂົັ້າໃຈວຽກງານວັນນະຄະດີ. 

     ເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງຕົນໃນການເຂົັ້າໃຈວຽກງານວັນນະຄະດີ, ເຈົັ້າຊີວິດຕ້ອງການການສະໜັບ

ສະໜູນທີີ່ເໝາະສົມ. ເຈົັ້າສາມາດຊອກຫາຄູ່ອ່ານກັບຄູ່ການອ່ານທີີ່ມີອາຍຸຫ າຍກວ່າເດັກນ້ອຍ, ຫ  ຢູ່າງຫນ້ອຍໃນ

ເວລາດຽວກັນກັບເດັກນ້ອຍໃນຊັັ້ນຮຽນທີີ່ໃຫຍ່ກວ່າເພ ີ່ອສະແດງໃຫ້ພວກເຂົາຮູ້ວິທີການອ່ານ.  ໃນລະຫວ່າງ
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ຊົົ່ວໂມງທີີ່ແນ່ນອນຢູູ່ໃນເນີນພູ, ຫມູ່ເພ ີ່ອນໃກ້ຊິດໄດ້ອ່ານຫນັງສ  ແລະ ປຶກສາຫາລ ຮ່ວມກັນ. ສົນທະນາກ່ຽວກັບ

ຈິນຕະນາການຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບ ແລະ ຄາດຄະເນສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປໃນຕ ໍ່ໜ້ານີັ້. ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານ

ນິທານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ, ຄູສອນເຊັົ່ນ: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນແບບການອ່ານພ້ອມໆກັນ ແລະ ຟັງລັດບັນທ ກ. ຄ າແນະ

ນ າເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ສາມາດຊ່ວຍເດັກນ້ອຍຖອດລະຫັດຂ ໍ້ຄວາມມີຄວາມຫ້າວຫັນ , ຊັດເຈນ, ແລະ ອ່ານໃນຈັງຫວະທີີ່

ສະແດງອອກ. ມັນຍັງນ້ອຍເກີນໄປ; ພວກເຮົາຕ້ອງການການຄົັ້ນຄວ້າເພີີ່ມເຕີມເພ ີ່ອສະຫນັບສະຫນູນຜູ້ພັດທະນາ

ຫ ັກສູດແລະຜູ້ຄຸ້ມຄອງການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນເພ ີ່ອປະດິດສ້າງແລະເພີີ່ມເນ ັ້ອຫາເພີີ່ມເຕີມເພ ີ່ອກະກຽມທັກ
ສະການຮຽນຮູ້ຂອງນັກຮຽນເຂົັ້າໃນໂຄງການທີີ່ກ ານົດໄວ້ສ າລັບທຸກເພດທຸກໄວ. ມັນຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ກ ານົດທິດ
ທາງການຄົັ້ນຄວ້າຈ ານວນຫນ ີ່ງໃນດ້ານນີັ້ເຊັົ່ນ: ການອອກແບບ ແລະ ຂຸດຄົັ້ນສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນໃນ

ໂຮງຮຽນອະນຸບານເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ; ຄົັ້ນຄວ້າ

ລະບົບປຶຶ້ມ, ກາຕູນ, ພິມຈ າໜ່າຍສະເພາະເດັກນ້ອຍທຸກໄວ, ນ າໃຊ້ເຕັກໂນໂລຊີຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານ ເພ ີ່ອສ້າງຄວາມ

ຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກໃນການຂຽນ; ເນັັ້ນໃສ່ຫົວຂ ໍ້ຄົັ້ນຄວ້າເນ ັ້ອໃນ ແລະ ວິທີການກະກຽມທັກສະຂອງນັກຮຽນ ໂດຍ

ເນັັ້ນໃສ່ການປະຕິບັດທາງປັນຍາພາຍໃນຂອງເດັກນ້ອຍ ເຊັົ່ນ: ການຟັງ , ການອ່ານຄວາມເຂົັ້າໃຈ, ການຂຽນ

ຂ ໍ້ຄວາມ... 
      ທີສີີ່: ຕ້ອງເປັນເອກະສັນກັນກ່ຽວກັບແນວຄິດ ແລະ ການກະທ າລະຫວ່າງອົງການຄຸ້ມຄອງ ແລະ ຄົັ້ນຄວ້າການ
ສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນ ແລະ ໂຮງຮຽນບ າລຸງສ້າງຄູອະນຸບານ ໃນບັນຫາພັດທະນາຄວາມສາມາດດ້ານການຮູ້ໜັງສ 

ກ່ອນໄວຮຽນ. ຖ້າພວກເຮົາຍອມຮັບແນວຄວາມຄິດຂອງຄວາມສາມາດໃນການຮູ້ຫນັງສ ກ່ອນໄວຮຽນ, ພວກເຮົາ

ຈ າເປັນຕ້ອງເປັນທາງການ ແລະ ປະສົມປະສານການນ າໃຊ້ຂອງມັນຢູູ່ໃນທຸກເອກະສານວິທະຍາສາດ, ຈາກ

ໂຄງການຝຶກອົບຮົມຄູອະນຸບານ ແລະ ປ ຶ້ມແບບຮຽນໄປຫາວຽກງານຄົັ້ນຄ້ວາ. 
      ການພັດທະນາທັກສະຂອງນັກຮຽນເປັນພ ັ້ນທີ ີ່ສ າຄັນຫ າຍຂອງການກະກຽມເດັກນ້ອຍເຂົ ັ້າໂຮງຮຽນ

ມັດທະຍົມ. ເຖິງຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ໃນປະເທດຂອງພວກເຮົາ, ບັນຫານີັ້ຍັງມີຂ ໍ້ບົກຜ່ອງຈາກແນວຄວາມຄິດຈົນເຖິງ

ການຈັດຕັັ້ງປະຕິບັດໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານໃນປະຈຸບັນ, ເຊິີ່ງບາງອັນຍັງລ້າຫ ັງເມ ີ່ອທຽບກັບຫ າຍປະເທດໃນໂລກ. 

ພວກເຮົາຕ້ອງການການຄົັ້ນຄວ້າເພີີ່ມເຕີມໃນພາກສະຫນາມນີັ້ເພ ີ່ອຕອບສະຫນອງຄວາມຕ້ອງການໃຫມ່ຂອງການ
ສ ກສາອະນຸບານໃນໄລຍະເວລາຂອງການປະດິດສ້າງ ແລະ ການເຊ ີ່ອມໂຍງ. 
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ບດົທ ີ2 
ທດັສະນະພ ັ້ນຖານທາງທດິສະດ ີແລະ ຄວາມສາມາດໃນການອາ່ນ-ການຂຽນ 

I. ເນ ັ້ອໃນຕົັ້ນຕ  
       ເຮັດແນວໃດເພ ີ່ອໃເຮັດໃຫ້ເດັກໄດ້ກາຍເປັນເດັກທີີ່ສາມາດອ່ານອອກຂຽນໄດ້, ແນວທາງຕົັ້ນຕ ໃນການ
ພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ໄດ້ນ າໃຊ້ໃນໄລຍະ 50 ປີຜ່ານມາ. ແຕ່ລະວິທີການເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນອີງໃສ່ທັດສະນະທິດສະດີ
ສະເພາະທີີ່ອະທິບາຍວິທີການເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນໄດ້ດີໂດຍອີງໃສ່ແນວຄວາມຄິດຂອງການອ່ານ

ແລະ ການຂຽນທີີ່ກ ານົດໄວ້. ນອກຈາກນັັ້ນ, ນິຍາມຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນຍັງສົົ່ງຜົນກະທົບ

ຕ ໍ່ການປະເມີນຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນຂະນະທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບວິທີການເຫ ົົ່ານີັ້  ແລະ ພ ັ້ນຖານ

ທິດສະດີ ແລະ ປະຫວັດສາດຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ພວກເຮົາຈະພັດທະນາຄວາມຊ ານານຫ ັກທີີ່ເປັນປະໂຫຍດເພາະວ່າພວກ

ເຮົາຈະມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສອນ ແລະ ສະຫນັບສະຫນູນການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄວາມ

ແຕກຕ່າງຂອງຜົນສ າເລັດການອ່ານ ຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກປັດໃຈ ສິີ່ງແວດລ້ອມ, ບ ໍ່ແມ່ນໂດຍ

ວິທີການຫ  ຄວາມສາມາດ. ເພ ີ່ອຝຶກອົບຮົມຄູອາຈານທີີ່ດີກວ່າການອ່ານແທນທີີ່ຈະອີງໃສ່ອຸປະກອນການສອນ".   

ດັົ່ງນັັ້ນໃນເວລາທີີ່ບ ໍ່ສາມາດໃຫ້ຄ າຕອບກ່ຽວກັບວິທີທີີ່ດີທີີ່ສຸດ ສ າລັບການສອນການອ່ານ,  ແລະ ໄດ້ຄົັ້ນຄ້ວາຄ າ

ນິຍາມໃຫມ່ແລະ ສ້າງຄວາມເຂົັ້າໃຈໃຫມ່ຂອງຄວາມສັບສົນຂອງຂະບວນການອ່ານ , ເຫັນໄດ້ຈາກ ປັດໃຈໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ຜົນກະທົບຕ ໍ່ການປັບປຸງການອ່ານຂອງ ເດັກນ້ອຍ, ຄວາມສາມາດ. ຫນ ີ່ງໃນປັດໃຈ

ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນຄູອາຈານທີີ່ ຮັບຜິດຊອບຂອງຫ້ອງຮຽນຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ໜ້າເຊ ີ່ອຖ  ແລະ ເປັນມ ອາຊີບຂອງຄຸບ ໍ່ພຽງແຕ່
ມີຜົນກະທົບໃນການອ່ານແຕ່ຍັງມີຜົນກະທົບໃນການຂຽນ ບັນຫາແມ່ນຈະສອນແບບໃດຈ ີ່ງຈະເຮັດໃຫ້ເດັກຮຽນ
ໄດ້ດີຂ ັ້ນ. 
      ເນ ັ້ອໃນຕົັ້ນຕ ຂອງການທົບທວນຄ ນນີັ້ແມ່ນເພ ີ່ອອະທິບາຍ ວິທີການ ແລະ ວິທີການພັດທະນາທັກສະການ
ຮຽນຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ຖ ກນ າໃຊ້ໃນປີ ທີີ່ຜ່ານມາ. ແຕ່ລະວິທີແມ່ນອີງໃສ່ທັດສະນະທາງທິດສະດີກ່ຽວກັບວິທີ ເດັກນ້ອຍ

ຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ໂດຍອີງໃສ່ການອ່ານ ແລະ ການທົດ ສອບຫວຽດນາມໄດ້ຖ ກກ ານົດ. 

ນອກຈາກນັັ້ນ, ຄ ານິຍາມຂອງເພດ ແລະ ຄວາມ ປາຖະຫນາໃນຫ້ອງຮຽນຍັງມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການປະເມີນຄວາມ

ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ ເມ ີ່ອກ່ຽວຂ້ອງກັບວິທີການເຫ ົົ່ານີັ້ກັບຄວາມຕ້ອງການທາງເພດ & ທິດສະດີ 

ແລະປະຫວັດສາດຂອງມັນ, ພວກເຂົາຈະພັດທະນາຮ່າງກາຍທີີ່ມີ ຄວາມຊ ານານທີີ່ເປັນປະໂຫຍດເພາະວ່າພວກເຮົາ

ຈະມ ີສ ່ວນຮ ່ວມໃນ ການສອນ ແລະ ສະໜັບສະໜູນການພ ັດທະນາການຮ ູ ້ໜ ັງສ  ຂອງເດ ັ ກນ ້ອຍ.           

ສົນທະນາວິທີການຕົັ້ນຕ ໃນການພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ  ລວມທັງ Subskill-Readiness, ພາສາໃນ

ພາສາທັງຫມົດ. ລະດັບປານກາງ (ການດຸ່ນດ່ຽງ), ຄ າແນະນ າການຮູ້ຫນັງສ ຄົບຖ້ວນການເຂົັ້າເຖິງທັກສະຍ່ອຍເພ ີ່ອ

ໃຫ້ສາມາດ ອ່ານເມ ອງແຄມທະເລໃນຊຸມປີ 1950 ໄດ້ສ ບຕ ໍ່ໄປສູ່ຕົັ້ນຊຸມປີ 10. ໃນຕົັ້ນຊຸມປີ 1980 ແລະ 1990, 

ວິທີການພາສາງາຊ້າງໄດ້ຖ ກນ າ ໃຊ້ໃນໂຮງຮຽນຈ ານວນຫ າຍ. ເລີີ່ມຕົັ້ນໃນກາງຊຸມປີ 1990, ການ ພັດທະນາ

ການຮູ້ຫນັງສ ໃນລະດັບປານກາງແມ່ນຫົວຂ ໍ້ຂອງການຄົັ້ນຄວ້າ ແລະ ເອກະສານຫ ັກສູດ (Blair-Larsen & WW 
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Comedy & Wend 1998, Hammond, 1999). ໃນຍຸກສະໄໝໃໝ່, ການຮູ້ໜັງສ ແບບ ຄົບວົງຈອນຖ ກ

ຈັດລ າດັບຄວາມສ າຄັນເປັນອິດທິພົນຕ ໍ່ວິທີການສອນການພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ .ຄວນສັງເກດວ່າເຖິງແມ່ນວ່າມີ

ການຫັນປູ່ຽນຈາກວິທີການຫນ ີ່ງໄປອີກ, ຫນ ີ່ງຍັງສາມາດຊອກຫາຫ້ອງຮຽນ ແລະ ໂຮງຮຽນທີີ່ວິທີການທີີ່ຜ່ານມາ

ມີຢູູ່, ເຊັົ່ນ: ວິທີການອ່ານ / ທັກສະຍ່ອຍຍັງຄອບງ າຫ ັກສູດການຮູ້ຫນັງສ . ໃນພາກຕ ໍ່ໄປນີັ້ , ທັດສະນະທາງທິດສະ

ດີໄດ້ຖ ກອະທິບາຍພ້ອມກັບຄ ານິຍາມທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງຂອງການອ່ານແລະການຂຽນ , ຄ າອະທິບາຍກ່ຽວກັບວິທີທີີ່

ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນ, ແລະ ການຊີັ້ບອກຂອງແຕ່ລະວິທີການ.ດ້ວຍການພັດທະນາທີີ່ປະສົບຜົນ

ສ າເລັດຂອງແຕ່ລະທັດສະນະ ແລະ ການປະຕິບັດວິທີການທີີ່ສອດຄ້ອງກັນ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈທົົ່ວໄປຂອງພວກເຮົາ

ກ່ຽວກັບວິທີເດັກນ້ອຍພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ແມ່ນການຂະຫຍາຍຕົວ. ໃນແຕ່ລະກ ລະນີ, ການສ ບຕ ໍ່ຄົັ້ນຄ ັ້ວາໄດ້

ສະຫນອງຫ ັກຖານຂອງຜົນປະໂຫຍດຂອງທັດສະນະ ແລະ ວິທີການດັົ່ງກ່າວໃນການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ  ແລະ 
ຍັງຖ ຄ າຫມັັ້ນສັນຍາສ າລັບການເພີີ່ມທະວີການຮູ້ຫນັງສ ຂອງພວກເຮົາຂະບວນການວັດທະນະທ າສັງຄົມທີີ່ກ່ຽວ
ຂ້ອງກັບການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍໃນການສອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. 

II. ທດັສະນະຂອງພ ດຕກິ າ 

1. ພ ັ້ນຖານປະຫວດັສາດ ແລະ ທດິສະດ ີ

      ນີ ັ້ແມ່ນທັດສະນະທາງທິດສະດີທີີ່ອີງໃສ່ການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ (Skinner, 1974 ແລະ Watson, 

1924). ອີງຕາມທິດສະດີນີັ້, ການຮຽນຮູ້ໃຊ້ເວລາສະຖານທີີ່ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການ

ຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ ສະມາຄົມພັດທະນາລະຫວ່າງການກະຕຸ້ນ, ການຕອບສະຫນອງ, ແລະນາງ

ດ້ວຍການສັນລະເສີນ. ຕົວຢູ່າງ, ຖ້າພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ລູກນ້ອຍລູກໜ ີ່ງ ແລະ ເວົັ້າວ່າ “ລູກ”, ເດັກນ້ອຍຕອບດ້ວຍຄ າວ່າ 

“ບານ”, ພ ໍ່ແມ່ກ ຍິັ້ມ, ມີຄວາມສຸກ ແລະ ເວົັ້າວ່າ: “ລູກເວົັ້າຖ ກ.”, ນັັ້ນຄ ລູກ! ການຕອບສະ ໜອງ ໃນແງ່ດີຂອງພ ໍ່

ແມ່ຕ ໍ່ຄວາມພະຍາຍາມທີີ່ຈະເວົັ້າ ຄ າ ເວົັ້າທີີ່ສົົ່ງເສີມ, ເສີມສ້າງ, ແລະເພີີ່ມໂອກາດທີີ່ເດັກຈະຕອບສະ ໜອງ ໃນ

ລັກສະນະທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນເມ ີ່ອລາວເຫັນບານອີກຄັັ້ງ. ການເວົັ້າແບບສະໝ ່າສະເໝີ “ບະບາ” ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເຫັນຊຸດຢູູ່

ໃນຫ້ອງຈະໄດ້ຮັບຄ າຍ້ອງຍ ຈາກຜູ ້ໃຫຍ່ , ຊຸກຍູ ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍພະຍາຍາມເວົ ັ້າວ່າ “ບະ… ບາ…” ການ

ສະຫນັບສະຫນູນນີັ້ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈະເວົັ້າຊ ໍ້າອີກວ່າ “ບະບາ”. " ແລະ ເປັນປະໂຫຍດສ າລັບການຮຽນຮູ້ການເວົັ້າ

ຂອງເດັກ, ການສະຫນັບສະຫນູນນີັ້ແມ່ນເຫດການ, ເພາະວ່າມັນຂ ັ້ນກັບການຕອບສະຫນອງຂອງເດັກ, ຖ້າເດັກບ ໍ່

ອອກສຽງຄ ກັບ "ພ ໍ່ ພ ໍ່", ການສະຫນັບສະຫນູນນີັ້ຈະຕ້ອງມີການປູ່ຽນແປງໃຫ້ເຫມາະສົມກັບພ ດຕິກ າຂອງເດັກ. 

ຕົວຢູ່າງ: ແມ່ພະຍາຍາມຊຸກຍູ້ລູກໃຫ້ເວົັ້າ “ແມ່” ແມ່ເລີີ່ມສ້າງພ ດຕິກ ານີັ້ໂດຍການສະໜັບສະໜຸນຄວາມພະຍາຍາມ

ຂອງລູກໃນການເວົັ້າທ າອິດໂດຍເລີີ່ມດ້ວຍສຽງ /m/ ຈາກນັັ້ນລູກສາມາດສ້າງສຽງໄດ້. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ແມ່ຈະຊຸກຍູ້

ໃຫ້ເດັກເວົັ້າ /ແມ່/ ໂດຍສະຫນັບສະຫນູນເດັກເພ ີ່ອຕອບສະຫນອງຄວາມພະຍາຍາມຂອງຕົນ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍ

ໄດ້ຊ ານິຊ ານານການອອກສຽງຂອງ /ແມ່ /, ແມ່ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບລູກດ້ວຍພະຍາງຊໍ້ າຊ້ອນທີີ່ປະກອບເປັນ /ແມ່ແມ່/. 
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ອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ, ການສະຫນັບສະຫນູນໂດຍບັງເອີນທີີ່ໃຊ້ໃນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກພະຍາຍາມເວົັ້າຄ າທັງຫມົດ ແມ່ 

ແມ່) ດ້ວຍວິທີນີ ັ້, ຂະບວນການການຮຽນຮູ ້ຂອງເດັກນ້ອຍ / ແມ່ແມ່ / ແມ່ນສ້າງຕັ ັ້ງຂ ັ້ນໂດຍຜ່ານການ

ສະຫນັບສະຫນູນຂອງແມ່. 
2. ການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນຖ ກກ ານດົແນວໃດ? 

     ຈາກທັດສະນະພ ດຕິກ າ, ການຮຽນຮູ້ການອ່ານແມ່ນຖ ວ່າເປັນຂະບວນການຂອງການຮັບຮູ້ສັນຍາລັກທີີ່ເປັນ

ລາຍລັກອັກສອນ (ຕົວອັກສອນແລະຄ າສັບຕ່າງໆ) ແລະການລວມເອົາສັນຍາລັກທີີ່ເປັນລາຍລັກອັກສອນກັບຄ າ
ເວົັ້າ (Adams, 1990; Gough, 1972; Laberge & Samuels 1974; Pearson & Stephens, 1994; ແລະ 
Weaver 2002). ການຂຽນກ່ຽວຂ້ອງກັບການສາມາດຜະລິດສັນຍາລັກ (ຕົວອັກສອນ ແລະ ຕົວອັກສອນ) ຂອງ
ພາສາລາຍລັກອັກສອນ ແລະ ປະສົມໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສ້າງສົນທິສັນຍາການສະກົດຄ າ. 

      ອີງຕາມທັດສະນະນີັ້, ການອ່ານໄດ້ຖ ກອະທິບາຍວ່າເປັນຂະບວນການຕໍ່ າ, ສູງ, ເຊິີ່ງການອ່ານແມ່ນຜົນມາ

ຈາກການປຸງແຕ່ງຮູບພາບທີີ່ມີສາຍຕາທີີ່ບ ໍ່ຊໍ້ າກັນ. (ຮູບພາບລຸ່ມນີັ້) 

 

                        

  

    ການສ້າງຄວາມໝາຍຈາກຄ າສັບ ແລະ ປະໂຫຍກແມ່ນຂຽນ 
           ໂດຍອີງໃສ່ຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ 

 

ປະໂຫຍກ, ປະໂຫຍກ 

 

        ການຮັບຮູ້ຮູບພາບ 

 

3. ເດກັນອ້ຍຮຽນອາ່ນ ແລະ ຂຽນແນວໃດ? 

     ຈາກທັດສະນະຂອງພ ດຕິກ າ, ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ໂດຍຜ່ານການເຊ ີ່ອມໂຍງລະຫວ່າງການກະຕຸ້ນ, ການຕອບ

ສະຫນອງ, ແລະ ການເສີມສ້າງ (Alexander & Fox, 2004). ທັດສະນະນີັ້ຊີັ້ໃຫ້ເຫັນວ່າມັນເປັນໄປໄດ້ສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ການຂຽນໄວຍ້ອນວ່າພວກເຂົາຕ້ອງ "ສອນ" ທັກສະ ທີີ່ເປັນໄປໄດ້ໂດຍກົງ ແລະ ແນວ

ຄວາມຄິດພ ັ້ນຖານແຍກຕ່າງຫາກ ກ່ອນທີີ່ຈະພະຍາຍາມອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ຮັບຮູ້ຄວາມແຕກຕ່າງຂອງສຽງ, ຈ ີ່ຈ າ

ຮູບພາບ ແລະ  ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຕົວອັກສອນ ແລະ ສຽງ (Palardy1991). ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍໄດ້ຮຽນຮູ້ທັກສະ

ເຫ ົົ່ານີັ້ທັງຫມົດ, ເດັກພ້ອມທີີ່ຈະເລີີ່ມຕົັ້ນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. 

    ການອ່ານຄວາມເຂົັ້າໃຈ 
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       ທັດສະນະຄວາມພ້ອມໃນການອ່ານໝາຍເຖິງຄວາມຄິດທີີ່ວ່າໃນເວລາໃດໜ ີ່ງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນພ້ອມທີີ່
ຈະອ່ານ ແລະ ຂຽນເມ ີ່ອເດັກໄດ້ຮັບຮູ້ທຸກສິີ່ງທຸກຢູ່າງທັງໝົດຄວາມສາມາດທີີ່ຈ າເປັນ. ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງ
ຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນທັກສະທີີ່ຈ າເປັນ. ແນວຄວາມຄິດ ແລະ ທັກ
ສະການອ່ານຄວາມພ້ອມແມ່ນເຫັນໄດ້ຕາມລ າດັບມີລ າດັບສະເພາະທີີ່ທັກສະທັງຫມົດທີີ່ຮຽນຮູ້ໃນການກະກຽມສ າ

ລັບການອ່ານຍັງເຫັນວ່າເປັນເງ ີ່ອນໄຂເບ ັ້ອງຕົັ້ນສ າລັບການເລີີ່ມຕົັ້ນທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ວິທີການຂຽນ. ດັົ່ງນັັ້ນ , ເດັກນ້ອຍ

ບ ໍ່ໄດ້ຖ ກຊຸກຍູ້ໃຫ້ເລີີ່ມຂຽນຈົນກ່ວາພວກເຂົາໄດ້ບັນລຸລະດັບການອ່ານທີີ່ແນ່ນອນ, ໂດຍປົກກະຕິໃນຊັັ້ນປ  1. 

      ການຮຽນຮູ້ການຂຽນຍັງຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີຄວາມສ ານິສ ານານບັນດາແນວຄວາມຄິດ ແລະ ທັກສະ (Barbe, 

Lucas, & Wasylyk, 1984). ການສອນການຂຽນແມ່ນອີງໃສ່ການພັດທະນາທັກສະສະເພາະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບ

ການປະສານງານຂອງມ ເຕີເຊັົ່ນ: ການຄວບຄຸມການເຄ ີ່ອນໄຫວຂອງນິັ້ວມ . ອີງຕາມທັດສະນະນີັ້, ການກະກຽມສ າ

ລັບການຂຽນຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮັບຮູ້ສະເພາະ, ປະສົບການ ແລະ ທັກສະທີີ່ເປັນເອກະພາບ (Harrier & Yost, 

1981). ເມ ີ່ອເດັກເຖິງລະດັບຄວາມພ້ອມທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ການຂຽນ, ລ າດັບສະເພາະແມ່ນປະຕິບັດຕາມ. ຕົວຢູ່າງ, 

ເດັກນ້ອຍຕ້ອງຮຽນຮູ້ວິທີຂຽນຕົວອັກສອນແຕ່ລະຕົວຂອງຕົວອັກສອນ. ຕົວອັກສອນຕົວພິມໃຫຍ່ແມ່ນສອນ

ກ່ອນ, ຈາກນັັ້ນສອນຕົວພິມນ້ອຍ. ໂດຍເນັັ້ນໃສ່ການສ້າງຕົວອັກສອນ, ຄູສອນໃຫ້ຮູ້ວິທີການສ້າງຕົວໜັງສ ແຕ່ລະ

ຕົວ ແລະ ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກສ້າງຕົວໜັງສ ແຕ່ລະຕົວ ຈົນເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້ການຂຽນແຕ່ລະຕົວໜັງສ ຢູ່າງສ າເລັດ

ຜົນ, ທັງເປັນຕົວພິມໃຫຍ່ ແລະ ຕົວພິມນ້ອຍ. ອີງຕາມທັດສະນະນີັ້, ລະບົບການປະຕິບັດໄດ້ຖ ກກ່າວວ່າມີບົດບາດ

ສ າຄັນໃນການພັດທະນາການຂຽນທີີ່ດີ (Freeman, 1954). ໂດຍສະເພາະ, ຫນ້າເວັບທີີ່ມີແຖວພ້ອມກັບຄ າແນະ

ນ າທີ ີ່ເປັນຕາແລະຕົວແບບຕົວອັກສອນຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍໃຫ້ຂຽນ (Harrier & Yost, 1981; 

Pasternicki, 1987). 
      ຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ, ເດັກນ້ອຍທ າອິດໄດ້ຖ ກແນະນ າໂດຍກົງຕາມແບບຈ າລອງຄູສອນໃຫ້ຖ ກຕ້ອງເພ ີ່ອຂຽນຕົວ

ອ ັກສອນ ແລະ ຈາກນັ ັ້ນປະຕິບ ັດຂຽນຈົດໝາຍໃນແບບຂອງຕົນເອງ (Barbe, Lucas, & Wasylyk, 

1984;Thurber, 1984). ປົກກະຕິແລ້ວ, ນີັ້ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຂຽນສິີ່ງທັງໝດຫນ້າທີີ່ມີຕົວອັກສອນທີີ່ແນ່ນອນ, 

ສ າລັບການຍົກຕົວຢູ່າງ, "B", ແລະ ເຮັດຊໍ້ າສິີ່ງເຫ ົົ່ານີັ້ເຮັດວຽກກັບສ່ວນທີີ່ເຫ  ອຂອງຕົວອັກສອນຈົນກ່ວາແຕ່ລະ
ຕົວອັກສອນພົບບັນລຸມາດຕະຖານທີີ່ແນ່ນອນຂອງຮູບແບບ ແລະ ຄວາມຖ ກຕ້ອງ. ຫ ັງຈາກໂດຍໄດ້ຮຽນຮູ້ຕົວ

ອັກສອນທັງຫມົດ, ເດັກນ້ອຍຈະຮຽນຮູ້ການສະກົດຄ າແລະບົດຮຽນເຄ ີ່ອງໝາຍວັກຕອນພ ັ້ນຖານ. ພຽງແຕ່ຫ ັງ

ຈາກບັນລຸລະດັບທີີ່ແນ່ນອນຂອງທັກສະການຂຽນແມ່ນເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ "ຂຽນ" ໃນວິທີການຂອງ

ຕົນເອງ. ໃນຫ າຍໆກ ລະນີ, ທ າອິດເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຄັດລອກຕົວອັກສອນທີີ່ຄູສອນຂຽນໄວ້ໃນກະດານດ າໃນ

ຫ້ອງຮຽນ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໄດ້ດີໃນການຄັດລອກຄ າສັບ, ພວກເຂົາສາມາດໄດ້ຮັບໂອກາດທີີ່ຈະ

ຂຽນຄ າເວົັ້າຫ  ຂ ໍ້ຄວາມຂອງຕົນເອງ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ຄວນເນັັ້ນໃສ່ຄວາມຈ າເປັນຂອງຄ າທີີ່ສະກົດຖ ກຕ້ອງ, ຄວາມ

ຖ ກຕ້ອງຂອງຕົວອັກສອນ ແລະ ເຄ ີ່ອງຫມາຍວັກຕອນແທນຄວາມຫມາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຖ ກສ້າງຂ ັ້ນ, ການຮຽນ

ຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບວິທີການສະເພາະໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຖ ກຄວບຄຸມ. 
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     ໃນຫ າຍໆກ ລະນີ, ພ ໍ່ແມ່ບ ໍ່ພ ໃຈທີີ່ຈະແນະນ າກິດຈະກ າການອ່ານ ຫ   ການຂຽນໃດໆຢູູ່ໂຮງຮຽນໃນຊ່ວງໄວ

ອະນຸບານເພາະວ່າເຂົາຄິດວ່າເດັກນ້ອຍຕ້ອງໄດ້ຮັບການສອນຢູ່າງເປັນທາງການເພ ີ່ອອ່ານ ແລະ ຂຽນເມ ີ່ອສອນໂດຍ
ຄູຢູູ່ໂຮງຮຽນ. 

3. ວທິກີານສອນ: ທກັສະຍອ່ຍ/ຄວາມພອ້ມໃນການຮຽນຮູກ້ານອາ່ນ (Subskills/Readiness) 

      ການກ ານົດແນວຄວາມຄິດຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບລ າດັບຊັັ້ນທີີ່ແຕກຕ່າງຂອງທັກ
ສະສະເພາະໄດ້ນ າໄປສູ່ປະເພດຂອງກິດຈະກ າການສິດສອນ ແລະ  ອຸປະກອນຫລັກສູດທີີ່ຖ ກອອກແບບມາເພ ີ່ອ
ສ້າງຄວາມພ້ອມສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະອ່ານ. ລ າດັບຊັັ້ນນີັ້ແມ່ນເຫັນໄດ້ຊັດເຈນຢູູ່ໃນລ າດັບທີີ່ກ ານົດໄວ້ເຊິີ່ງແນວ
ຄວາມຄິດ ແລະ ທັກສະສະເພາະໄດ້ຖ ກນ າສະເຫນີໃນອຸປະກອນການຮຽນ ແລະ ຂັັ້ນຕອນການສອນ. ຕົວຢູ່າງ
ເຊັົ່ນ: ເພ ີ່ອກຽມພ້ອມທີີ່ຈະອ່ານ, ເດັກນ້ອຍຕ້ອງຮູ້ຕົວອັກສອນ, ສຽງທີີ່ສອດຄ່ອງກັບຕົວອັກສອນ, ແລະ ວິທີ
ການປະສົມຫ  ປະສົມສຽງກັບການຂຽນທີີ່ສອດຄ້ອງກັນ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຈະສັງເກດວ່າ
ພະຍັນຊະນະຖ ກສອນກ່ອນພະຍັນຊະນະໃດໆ. 
➢ ຫ້ອງຮຽນທີີ່ມີວທິີການຄວາມພ້ອມໃນການອ່ານ / ທັກສະຍ່ອຍມີລັກສະນະດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: 

a) ຫ ັກສູດມີລ າດັບກິດຈະກ າທີີ່ກ ານົດໄວ້ລ່ວງຫນ້າການຮຽນຮູ້ການສ້າງແນວຄວາມຄິດພ ັ້ນຖານ ແລະທັກ
ສະສະເພາະທີີ່ຈ າເປັນອາຍຸກ່ອນໄວຮຽນສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າ
ລັບເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນໃນຫ້ອງຮຽນ. ບ ໍ່ມີການຮັບຮູ້ ຫ   ຄວາມເອົາໃຈໃສ່ຕ ໍ່ສິີ່ງທີີ່ເດັກຮູ້ກ່ອນເຂົັ້າຫ້ອງຮຽນ. 

ສົມມຸດຕິຖານແມ່ນວ່າຖ້າທັກສະຍ່ອຍບ ໍ່ໄດ້ຖ ກສອນ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນເດັກຈະບ ໍ່ສາມາດສອນມັນໄດ້. ດັົ່ງນັັ້ນ, 

ເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ານຕັັ້ງແຕ່ຊັັ້ນອະນຸບານຍັງຈະຕ້ອງເຮັດກິດຈະກ າການອ່ານກ່ອນໄວ ຫ   ທັກສະຍ່ອຍທັງຫມົດ ແລະ
ຖ ກທົດສອບກັບຜູ້ອ່ານກ່ອນໄວອ ີ່ນໆ. 
      b) ຫ ັກສູດແມ່ນປະກອບດ້ວຍອຸປະກອນພິເສດທີີ່ຖ ກອອກແບບມາເພ ີ່ອສອນການຈັດລ າດັບຊັັ້ນຂອງທັກ

ສະສະເພາະໂດຍຜ່ານການປະຕິບັດເອກະລາດໃນປ ຶ້ມຄູ່ມ , ເອກະສານຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຖ ກອອກແບບມາເປັນພິເສດສ າລັບ

ຜູ້ເລີີ່ມອ່ານ. ຄູອາຈານມີຄວາມຮັບຜິດຊອບໃນການປະຕິບັດຕາມໂຄງການ ແລະ ຮັບປະກັນວ່າກິດຈະກ າທັງຫມົດ
ແມ່ນສ າເລັດປະສິດທິຜົນ. 

     c) ເຖິງແມ່ນວ່າອາດຈະຍັງມີເວລາຢູູ່ໃນຫ ັກສູດທັກສະສະເພາະເພ ີ່ອໃຫ້ຄູອ່ານນິທານໃຫ້ທຸກຄົນໃນຫ້ອງຮຽນ , 

ແຕ່ວິທີການນີັ້ບ ໍ່ໄດ້ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບປຶຶ້ມ ຫ    ພະຍາຍາມພະຍາຍາມສ້າງຕົວຫນັງສ ດ້ວຍລາຍມ ຂອງ

ຕົນເອງ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າ, ອີງຕາມທັດສະນະນີັ້, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ສາມາດເລີີ່ມຕົັ້ນການອ່ານ ຫ   ຂຽນຈົນກ່ວາພວກເຂົາ

ໄດ້ຊ ານິຊ ານານທຸກທັກສະທີີ່ກ ານົດ. 

    d) ຈຸດສ າຄັນຂອງບົດຮຽນທັກສະແມ່ນການພົວພັນສຽງ – ຕົວອັກສອນ. ແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຮູບແບບການ

ອອກສຽງສະເພາະແມ່ນສອນຕາມລ າດັບທີີ່ກ ານົດໄວ້ລ່ວງໜ້າ. ເມ ີ່ອອ່ານປາກຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້
ອ່ານດັງໆແມ່ນແຕ່ຄ າທີີ່ພວກເຂົາບ ໍ່ຮູ້. 
    e) ການປະເມີນຄວາມພ້ອມຂອງນັກຮຽນໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ ແມ່ນການປະເມີນຢູ່າງເປັນທາງການທີີ່
ພັດທະນາໂດຍໃຊ້ອຸປະກອນການສອນ ຫ   ການທົດສອບມາດຕະຖານທີີ່ອອກໂດຍຜູ້ເຜີຍແຜ່. 

 



  

26 

 

III. ທດັສະນຍີະພາບທາງທ າມະຊາດ  
 1.  ພ ັ້ນຖານທາງປະຫວດັສາດ ແລະ ທດິສະດ ີ

        ນັກຄົັ້ນຄວ້າຂອງໂຮງຮຽນຄວາມຄິດນີັ້ມາຈາກທັດສະນະທ າມະຊາດກ່ຽວກັບການພັດທະນາພາສາ ແລະ
ເປັນຕົວແທນທີີ່ເປັນສັນຍາລັກ N. Chomxky. ທັດສະນະຂອງນັກທ າມະຊາດເນັັ້ນຫນັກເຖິງຄວາມສາມາດທ າ
ມະຊາດຂອງມະນຸດທີີ່ຈະໄດ້ພາສາ (Chomsky, 1975, Alexander & Fox, 2004; Pearson & Stephen, 

1994). ໂດຍເນັັ້ນຫນັກໃສ່ການຮູ້ຫນັງສ , ທັດສະນະທ າມະຊາດເຊ ີ່ອວ່າເດັກນ້ອຍມີຄວາມສາມາດທ າມະຊາດນີັ້ບ ໍ່

ພຽງແຕ່ພັດທະນາພາສາປາກເທົົ່ານັັ້ນແຕ່ຍັງພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນພາສາຂຽນ (Goodman, 1986; Smith, 

1988). 

      ທັດສະນະທ າມະຊາດຂອງການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ຖ ກແຈ້ງໃຫ້ຊາບໂດຍສາມປະເພດຂອງການຄົັ້ນຄວ້າ: (a) ການ
ຄົັ້ນຄວ້າກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ບັນທ ກການໄດ້ມາຂອງພ ດຕິກ າກ່ອນການອ່ານແລະການຂຽນ. (b) ບົດລາຍງານ
ວັນນະຄະດີກ່ຽວກັບຄວາມຫຍຸ້ງຍາກຂອງເດັກນ້ອຍໃນການເປັນນັກອ່ານທີີ່ຄ່ອງແຄ້ວເຖິງແມ່ນວ່າເຂົາເຈົັ້າປະສົບ
ຜົນສ າເລັດໃນການຮຽນວິຊາສະເພາະ (Goodman, 2002...); ແລະ (c) ການສ ກສາທີີ່ສຸມໃສ່ຂະບວນການ

ມັນສະຫມອງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ (Goodman, 1965, 1967; Smith, 1978, 1988 .2. 

2. ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຖ ກກ ານົດແນວໃດ? 

     ເນັັ້ນໃສ່ການອ່ານເພ ີ່ອຄວາມເຂົັ້າໃຈ ແລະ ການສ ີ່ສານ. ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຈຸດປະສົງໜ ີ່ງຂອງພາສາເວົັ້າແມ່ນ
ເພ ີ່ອສ ີ່ສານຄວາມໝາຍ,ທັດສະນະທ າມະຊາດເນັັ້ນຫນັກວ່າຈຸດປະສົງຂອງການອ່ານແມ່ນເພ ີ່ອເຂົັ້າໃຈຄວາມໝາຍ. 

 ຍົກຕົວຢູ່າງ, ໃນຊີວິດປະຈ າວັນ, ການອ່ານບ ໍ່ພຽງແຕ່ໃຊ້ໃນການສ ີ່ສານໃນຄອບຄົວ ແລະ ສັງຄົມເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງ

ເພ ີ່ອດ າເນີນທຸລະກິດ, ບັນເທີງ, ບັນທ ກເຫດການທີີ່ຜ່ານມາ, ວາງແຜນສ າລັບອະນາຄົດ ແລະຈຸດປະສົງອ ີ່ນໆ. 

ດັົ່ງນັັ້ນ, ການອ່ານແມ່ນໄດ້ຖ ກກ ານົດໄວ້ໃນຫ າຍວິທີທີີ່ເນັັ້ນໜັກເຖິງຄຸນສົມບັດສ້າງຄວາມໝາຍແລະ ການສ ີ່ສານ

ຂອງມັນ. ທັດສະນະນີັ້ເນັັ້ນໃສ່ການສ້າງຄວາມໝາຍໃນການອ່ານ ແລະ ໂຕ້ຖຽງວ່າຈຸດສຸມນີັ້ພຽງແຕ່ປົກຄອງ
ຂະບວນການມັນສະຫມອງຂອງການອ່ານ. 
     ນັກຄົັ້ນຄວ້າແລະນັກທິດສະດີທີີ່ສ າຄັນໃນທັດສະນະນີັ້ແມ່ນ Ken Goodman (1967) ແລະ Frank Smith 

(1988). ຜູ້ຂຽນທັງສອງເນັັ້ນໜັກເຖິງບົດບາດຂອງສະຫມອງໃນຂະບວນການອ່ານ. ການສ ກສາຂອງເຂົາເຈົັ້າ
ກ່ຽວກັບຂະບວນການມັນສະຫມອງໃນລະຫວ່າງການອ່ານໄດ້ສ້າງຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບຄວາມສັບສົນ
ຂອງການອ່ານເປັນຂະບວນການສ້າງຄວາມໝາຍການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນໃນລະຫວ່າງການອ່ານ, ຕາຈະສົົ່ງຂ ໍ້ມູນໄປຫາສະຫມອງ, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ມັນແມ່ນ

ການປະມວນຜົນຂ ໍ້ມູນຂອງສະຫມອງທີີ່ກ ານົດສິີ່ງທີີ່ເປັນຈິງ ແລະ ຄວາມໝາຍໃດທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນຈາກຕົວອັກສອນທີີ່
ຂຽນ. Goodman ຄິດວ່າການອ່ານເປັນ "ເກມການຄາດເດົາທາງຈິດໃຈ" ທີີ່ສະຫມອງຕີຄວາມຫມາຍຢູ່າງຈິງຈັງ

ທັງຂ ໍ້ມູນທາງສາຍຕາ ແລະ ບ ໍ່ແມ່ນພາບ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນເຮັດໃຫ້ຄວາມຮູ້ສ ກຂອງສິີ່ງທີີ່ອ່ານ. "ອ່ານ" 

      ບົດບາດສ າຄັນຂອງຄວາມຮູ້ກ່ອນທີີ່ຈະອ່ານ. Smith (1988) ໄດ້ກ່າວຢູ່າງຫນັກແຫນ້ນວ່າ "ການຕັດສິນ

ໃຈທາງດ້ານສະຕິປັນຍາຂອງສະຫມອງແມ່ນອີງໃສ່ພຽງແຕ່ບາງສ່ວນຂອງຂ ໍ້ມູນຈາກຕາ , ແລະສ່ວນໃຫຍ່ແມ່ນ

ກ່ຽວກັບຄວາມຮູ້ທີີ່ສະຫມອງມີ". ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ, ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານສະຕິປັນຍາ ແລະ ປະສົບການກ່ອນ



  

27 

 

ໜ້າ) ໃນຂະນະທີີ່ການພິມຍັງມີສະຕິປັນຍາ, Smith ໂຕ້ຖຽງວ່າບ ໍ່ແມ່ນຕົວໜັງສ  ແລະຄ າສັບທັງໝົດຈະຖ ກ

ປະມວນຜົນ ຫ   "ອ່ານ" ໃນລະຫວ່າງຂະບວນການອ່ານ, ເວົັ້າອີກຢູ່າງໜ ີ່ງ, ສະໝອງຈະຄວບຄຸມຂະບວນການອ່ານ 

ແລະ ເລ ອກພຽງແຕ່. ຂ ໍ້ມູນສາຍຕາທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອສ້າງຄວາມໝາຍຈາກສິີ່ງທີີ່ອ່ານ. 
     ການອ່ານບ ໍ່ແມ່ນພຽງແຕ່ການຮັບຮູ້ການພິມແທນທີີ່ມັນຈະເປັນຂະບວນການທີີ່ສະຫມອງຂອງບຸກຄົນສ້າງ
ຄວາມໝາຍຢູ່າງຈິງຈັງຈາກການພິມໂດຍຜ່ານຂ ໍ້ມູນທັງເບິີ່ງເຫັນ ແລະ ເບິີ່ງບ ໍ່ເຫັນ. ການອອກສຽງຄ າສັບຕ່າງໆ

ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ, ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ໂດຍບ ໍ່ມີພ ັ້ນຖານໃນພາກສະໜາມຂອງທ າມະຊາດ ແລະ ໂດຍສະເພາະແມ່ນເຄມີ

ສາດ, ພວກເຮົາອາດຈະບ ໍ່ເຂົັ້າໃຈຢູ່າງເຕັມສ່ວນສິີ່ງທີີ່ພວກເຮົາຫາກ ໍ່ອ່ານ. ໃນຂະນະທີີ່ພວກເຮົາອ່ານ, ສະຫມອງ

ຂອງພວກເຮົາເຮັດວຽກຢູ່າງຈິງຈັງເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ຄວາມຫມາຍຂອງສິີ່ງທີີ່ພວກເຮົາອ່ານ. ພວກເຮົາບ ໍ່ພຽງແຕ່ໄດ້ນ າ

ໃຊ້ບັນດາຂ ໍ້ມູນທີີ່ເຫັນໄດ້ໃນຕົວໜັງສ ເທົົ່ານັັ້ນ, ຫາກຍັງນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງຕົນໃນຂົງເຂດ ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈດ້ານຕ່າງໆຂອງພາສາລາວ. ຖ້າພວກເຮົາເຄີຍຮຽນວິຊາເຄມີສາດໃນເມ ີ່ອກ່ອນ ແລະ ໄດ້ຖ ກບອກວ່າ
ຂ ໍ້ຂ້າງເທິງນີັ້ໄດ້ຖ ກເອົາມາຈາກຂ ໍ້ຄວາມເຄມີອິນຊີ ແລະ ຈາກບົດກ່ຽວກັບທີີ່ໄດ້ຮຽນມາພວກເຮົາອາດຈະເຂົັ້າໃຈ
ດີກວ່າ. 

     ເນັັ້ນຫນັກໃສ່ຄວາມສ າຄັນຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຮຽນຂຽນໄວ. ໃນທັດສະນະທ າມະຊາດ, ຄວາມພະຍາຍາມຂອງ

ເດັກນ້ອຍໃນການສ ີ່ສານໃນເຈ້ຍໄດ້ຖ ກຕີຄວາມວ່າເປັນການກະທ າຂອງ "ການຂຽນ". ການນ າສະເຫນີຮູບພາບ 

(ຮູບພາບ) ກັບຜູ້ໃຫຍ່ແລະຖາມວ່າ "ມັນເວົັ້າຫຍັງ?" ຈາກນັັ້ນເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມນ າໃຊ້ຮູບແບບຕົວໜັງສ , ບັນທ ກຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າສາມາດກ ານົດເປັນບັນທ ກໃຫ້ໝູ່ເພ ີ່ອນ ຫ   ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວ, ຄ າບັນຍາຍສ າລັບການແຕ້ມຮູບ, ປ້າຍ

ສ າລັບປະຕູຫ້ອງນອນ ຫ   ປຶຶ້ມນິທານ. ຄວາມພະຍາຍາມໃນການຂຽນເຫ ົ ົ່ານີັ້ໃນຕອນຕົັ້ນບ ໍ່ແມ່ນການປະເມີນ

ຄວາມຜິດພາດການສະກົດຄ າທົົ່ວໄປຫ  ແມ້ກະທັັ້ງການສ້າງຕົວອັກສອນທົົ່ວໄປ; ແທນທີີ່ຈະ, ພວກເຮົາສຸມໃສ່ຄ າ

ຖາມຂອງຄວາມຫມາຍທີີ່ເດັກນ້ອຍກ າລັງພະຍາຍາມບົົ່ງບອກ. ດັ ົ່ງນັ ັ້ນ , ດ້ວຍຄວາມພະຍາຍາມຂຽນຂອງ

ເດັກນ້ອຍ, ພວກເຮົາຄວນສຸມໃສ່ຄວາມຫມາຍແທນທີີ່ຈະເປັນຮູບແບບຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ. 

3.  ເດັກນ້ອຍຮຽນອ່ານ ແລະ ຂຽນແນວໃດ? 

     ຈາກທັດສະນະທ າມະຊາດ, ການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ຊີັ້ແຈງໃຫ້ເຫັນວ່າເປັນຜົນມາຈາກຄວາມສາມາດໃນການຮຽນຮູ້

ທົົ່ວໄປ. ອີງຕາມ Frank Smith, "ການອ່ານບ ໍ່ໄດ້ເຮັດໃຫ້ຄວາມຕ້ອງການທີີ່ເປັນເອກະລັກ ຫ   ຄວາມລັບໃນສະ

ຫມອງ ... ການອ່ານບ ໍ່ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີພອນສະຫວັນພິເສດ ຫ   ການພັດທະນາຂອງສະຫມອງ."ການສ້າງຄວາມ
ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຄັັ້ງທ າອິດສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ. 
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       ທັດສະນະນີັ້ຮັບຮູ້ວ່າເດັກນ້ອຍຈະເລີີ່ມພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ຜ່ານໂອກາດຊ ໍ້າແລ້ວຊ ໍ້າອີກໃນການພົວພັນກັບ

ພາສາຂຽນໃນບ້ານເຮ ອນ, ຊຸມຊົນ, ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ບ ໍ່ເປັນທາງການ. ການສ ກສາໄດ້ບັນທ ກປະຫວັດ

ຂອງການພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ  ເຖິງແມ່ນກ່ອນທີີ່ຈະມີແນວທາງທີີ່ຈະແຈ້ງ. 

       ການອ່ານແບບສຸກເສີນຈະພັດທະນາພຽງແຕ່ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີໂອກາດພົວພັນກັບປຶຶ້ມນິທານ , ຄ ກັນກັບ

ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການຂຽນໃນລະຫວ່າງການພະຍາຍາມສ ີ່ສານຄັັ້ງທ າອິດ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າ

ເດັກນ້ອຍຍັງບ ໍ່ສາມາດຜະລິດສຽງແບບດັັ້ງເດີມໄດ້, ຄວາມພະຍາຍາມໃນການສ ີ່ສານເປັນລາຍລັກອັກສອນຈະ

ກ່ຽວຂ້ອງກັບສະບັບຂອງຕົນເອງຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ ຫ   ການອອກສຽງ. Otto Beverly ໃຫ້ຕົວຢູ່າງ: ເດັກຄົນຫນ ີ່ງ

ອາດຈະຂຽນ "SW" ແລະອ່ານມັນເປັນ "snow white",ໃນຂະນະທີ ີ່ເດັກນ້ອຍຄົນອ ີ່ນອາດຈະຂຽນ "S 

WYTE". ໃນທັດສະນະທ າມະຊາດນີັ້, ການປະດິດການອອກສຽງຂອງເດັກນ້ອຍບ ໍ່ໄດ້ເຫັນວ່າເປັນຄວາມຜິດພາດ

ທີີ່ຕ້ອງໄດ້ຮັບການແກ້ໄຂທັນທີທັນໃດ, ແຕ່ແທນທີີ່ຈະເປັນຫ ັກຖານວ່າເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍສຽງພິເສດ, ຕົວ

ອ ັກສອນພ ິ ເສດ ແລະ ການປະສ ົມຕ ົວອ ັກສອນ. ເມ  ີ່ອ ເດ ັກນ ້ອຍຂຽນປະໂຫຍກ “THAR.WL.B. 

SHAWERS.IN. THE, ຫ ັງຈາກ. NUN" (ຈະມີ, ຝົນໃນຕອນບ່າຍ) ໝາຍຄວາມວ່າມັນກ າລັງພະຍາຍາມສ້າງ

ຂົວໂດຍໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງຕົວອັກສອນທີີ່ເປັນຕົວແທນຂອງສຽງດັງທີີ່ໄດ້ຍິນໃນແຕ່ລະຄ າສັບ. ເພ ີ່ອເຂົັ້າເຖິງທັກສະ
ການຂຽນ ແລະ ຄ່ອຍໆພັດທະນາມາດຕະຖານການອອກສຽງໂດຍບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງສ າລັບການອະທິບາຍລະອຽດ 
(Otto Bervely, 2008). 
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4. ວທິກີານສອນພາສາທງັໝດົ 

      ອີງໃສ່ທັດສະນະຂອງນັກທ າມະຊາດ, ວັນນະຄະດີ, ວິທີການສອນການຮູ້ໜັງສ  ແລະ ຍຸດທະສາດຖ ກອອກ

ແບບເພ ີ່ອຮັກສາພາສາພາສາທັງໝົດເພ ີ່ອສ້າງໂອກາດສ າລັບເດັກນ້ອຍຢູ່າງຫ້າວຫັນເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າກ່ຽວກັບ
ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ໃນເວລາທີີ່ແນວຄວາມຄິດຂອງການອ່ານກ່ອນ ແລະ ການສະກົດຄ າຂອງຕົວອັກສອນ

ໄດ້ຖ ກແປເປັນອຸປະກອນການສອນ ແລະ ວິທີການ, ການເຂົັ້າເຖິງພາສາທັງຫມົດແມ່ນເປີດຂ ັ້ນ. ທັດສະນະຂອງ

ພາສາທັງໝົດນ າໄປສູ່ປັດຊະຍາຂອງການສອນທີີ່ "ຄວາມຫມາຍພາສາ ແລະ ພາສາທ າມະຊາດ" ແມ່ນອີງໃສ່ການ

ຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນ (Smith, 1988). ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ມັນໄດ້ກາຍເປັນການສະຫນັບສະຫນູນຢູ່າງໄວວາ

ກັບວິທີການສິດສອນສະເພາະແລະປະເພດຂອງການປະຕິບັດການຮຽນຮູ້ໂດຍສະເພາະ. ວິທີການນີັ້ຍັງຖ ກກ ານົດ

ໃຫ້ຖ ເອົາເດັກນ້ອຍເປັນຈຸດໃຈກາງ, ເປັນວິທີການທີີ່ອີງໃສ່ວັນນະຄະດີທີີ່ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນສະຖານະການ

ການສ ີ່ສານທີີ່ແທ້ຈິງໃນເວລາທີີ່ເງ ີ່ອນໄຂອະນຸຍາດ. ວິທີການສອນພາສາທີີ່ສົມບູນແບບເນັັ້ນຫນັກເຖິງຄວາມຄິດທີີ່
ວ່າການສອນບ ໍ່ໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ກັບແນວຄວາມຄິດ ແລະ ທັກສະຍ່ອຍໃນການໂດດດ່ຽວ. ການສອນການອ່ານ ແລະ

ການຂຽນບ ໍ່ໄດ້ໄປຄຽງຄູ່ກັບການໂດດດ່ຽວຂອງທັກສະໂດຍກົງ, ແຕ່ແທນທີີ່ຈະຮັກສາພາສາທັງໝົດ. ຈຸດສຸມຂອງ

ການສອນການຮູ້ຫນັງສ ແມ່ນເຮັດແນວໃດເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ 

ການຂຽນ. ແທນທີີ່ຈະແນະນ າໂດຍກົງກ່ຽວກັບຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງສຽງ ແລະ ຕົວອັກສອນ, ວິທີການນີັ້ຖ ວ່າ

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ນີັ້ໂດຍຜ່ານການອ່ານຄວາມເຂົັ້າໃຈ ແລະ ກິດຈະກ າການຂຽນ. ຄູອາຈານທີີ່ນ າໃຊ້ວິທີ
ການພາສາທັງໝົດໃນການສອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຈະເໝາະສົມສ າລັບຫ້ອງຮຽນທີີ່ມີລັກສະນະດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: 
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1. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ແທ້ຈິງຕັັ້ງແຕ່ມ ັ້ທ າອິດທີີ່

ເຂົັ້າໂຮງຮຽນ. ແທນທີີ່ຈະຝຶກທັກສະການອອກກ າລັງກາຍ, ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດທີີ່ຈະຂຽນເລ ີ່ອງຂອງຕົນເອງແລະ 

ໃຊ້ເວລາໃນມຸມກິດຈະກ າ. 
2. ວັດສະດຸທີີ່ແທ້ຈິງແມ່ນໃຊ້ຫ າຍກວ່າບົດເລ ີ່ອງທີີ່ໄດ້ຮັບການອອກແບບໂດຍສະເພາະສ າລັບລະດັບການອ່ານໂດຍ
ສະເພາະ. ປຶຶ້ມນິທານປົກກະຕິຈາກຜູ້ເຜີຍແຜ່ແມ່ນໃຊ້ແທນອຸປະກອນການອ່ານຄົນທີີ່ຮຽນອ່ານ. 

3. ຫ ັກສູດແມ່ນເນັັ້ນໃສ່ເດັກ, ບ ໍ່ແມ່ນປຶຶ້ມແບບຮຽນ. ຄູພັດທະນາກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງ

ຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ ການປະຕິບັດໂດຍອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ຂອງເດັກ, 

ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄວາມຕ້ອງການສິດສອນ. ເນ ັ້ອໃນໂຄງການຖ ກນ າໃຊ້ຢູ່າງຍ ດໝັັ້

ນ, ບ ໍ່ແມ່ນຫ ັກສູດບັງຄັບ. 

4. ເນັັ້ນໃສ່ໂຄງສ້າງ ແລະ ເນ ັ້ອໃນເພ ີ່ອເຂົັ້າໃຈພາສາລາວ, ມີການເນັັ້ນໃສ່ການອ່ານ ແລະ ຂຽນທີີ່ເໝາະສົມເພ ີ່ອ

ສ ີ່ສານ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ການປະຕິບັດທາງປາກ ແລະ ຄວາມຜິດພາດລາຍລັກອັກສອນແມ່ນເນັັ້ນຫນັກຫນ້ອຍລົງ. 

5. ແນວຄວາມຄິດ ແລະ ທັກສະທາງພາສາຖ ກຈັດຕັັ້ງປະຕິບັດໃນສາກ ແລະ ການສົນທະນາຕົວຈິງສ າລັບຕົວຢູ່າງ , 

ການຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບພະຍາງ, ຄ າ ... ເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບການຂອງເລ ີ່ອງແລະໂດຍສະເພາະແມ່ນຊອກຫາຢູູ່ໃນ

ສະຖານະການໃນເລ ີ່ອງ. ຮູບແບບການຂຽນແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍອາຈານໃນເວລາທີີ່ນາງຂຽນບົດເລ ີ່ອງໃຫ້
ເດັກນ້ອຍ recite (dictation). 

6. ກິດຈະກ າການສອນແມ່ນມີລັກສະນະທີີ່ມີຄວາມຍ ດໝັັ້ນ ແລະ ການຮຽນຮູ້ຮ່ວມກັນແທນທີີ່ຈະເປັນການສອນ

ໂດຍກົງ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ອ່ານຮ່ວມກັນເປັນຄູ່ ຫ  ກຸ່ມນ້ອຍໆ. ຄ າສັບເລ ີ່ອງສາມາດປັບປຸງໄດ້ໂດຍ
ຜ່ານການສະແດງຢູູ່ໃນມຸມກິດຈະກ າ ຫ   ສິີ່ງປະດິດທີີ່ໃຊ້ໃນເລ ີ່ອງ. 
7. ຄູສອນໃນຫ້ອງຮຽນຕ້ອງປະຕິບັດເປັນຕົວແບບການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ສະໜັບສະໜູນການໂຕ້ຕອບຂອງເດັກນ້ອຍກັບ
ພາສາຂຽນ. 

IV. ທດັສະນະໂຕຕ້ອບ 
1. ພ ັ້ນຖານປະຫວດັສາດ ແລະ ທດິສະດີ 

       ຄວາມກ້າວຫນ້າຂອງທັດສະນະປະຕິສ າພັນໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກການຄົັ້ນຄວ້າຕ ໍ່ມາທີີ່ເກີດຂ ັ້ນຍ້ອນວ່າວິທີ
ການພາສາທັງໝົດໄດ້ຖ ກຮັບຮູ້. ມີສອງທິດທາງການຄົັ້ນຄວ້າຕົັ້ນຕ ທີີ່ປະກອບສ່ວນ ແລະ ປັບປຸງຄວາມຄ ບໜ້ານີັ້: 
(1) ການຄົັ້ນຄວ້າປະສິດທິຜົນຂອງວິທີການພາສາທັງຫມົດ (2) ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບຂະບວນການອ່ານ ແລະ
ການຂຽນ. 
      ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບປະສິດທິຜົນຂອງວິທີການຮອງຮັບທາງດ້ານພາສາແບບໜັກແໜ້ນ ເມ ີ່ອການຄົັ້ນຄວ້າ

ໃນທິດທາງນີັ້ໄດ້ຖ ກດ າເນີນ, ເຖິງແມ່ນວ່າຜົນສ າເລັດຈະປາກົດຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ (ອີງຕາມການຄົັ້ນຄວ້າຂອງ Dahl 

ແລະ Freppon, 1994; Freppon, 1993; Stice and Betrand, 1990), ວິທີການນີັ້ແມ່ນບ ໍ່ປະສົບຜົນສ າເລັດ
ສະເໝີ. ບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍທຸກຄົນຈະໄດ້ຮັບຜົນປະໂຫຍດຢູ່າງເຕັມທີີ່ຈາກຫ ັກສູດທີີ່ເນັັ້ນໃສ່ການອ່ານ ແລະ ການ
ຂຽນແບບສ້າງສັນເປັນຫ ັກ. ເດັກນ້ອຍບາງຄົນທີີ່ສ າຜັດກັບຮູບແບບການຮຽນຮູ້ປະເພດນີັ້ໃນຊັັ້ນຮຽນຕ ່າມັກຈະມີ
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ບັນຫາເມ ີ່ອຮຽນຮອດຊັັ້ນສູງ ເພາະເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ໄດ້ຝຶກທັກສະການສະກົດຄ າແບບທົົ່ວໆໄປຢູ່າງຄົບຖ້ວນ ແລະ ຂາດ

ຄວາມຮູ້ດ້ານໄວຍະກອນ, ບ ໍ່ສາມາດອ່ານຂ ໍ້ຄວາມໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ. ໃນສະຫະລັດອາເມລິກາ, ບາງໂຮງຮຽນອ້າງ

ວ່າຄະແນນການອ່ານຄ່ອຍໆຫ ຸດລົງເມ ີ່ອນ າໃຊ້ໂຄງການພາສາທີີ່ສົມບູນແບບ. ຜົນໄດ້ຮັບໃນການທົດສອບ
ມາດຕະຖານສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່ານັກຮຽນມັກຈະໄດ້ຄະແນນຕ ່າໃນການທົດສອບການອ່ານ.  

        ໃນຂະນະທີີ່ການຮຽກຮ້ອງເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງຄົງຢູູ່ໃນຄວາມສົງໃສ, ນັກຄົັ້ນຄວ້າແລະໂຮງຮຽນຈ ານວນຫ າຍຍັງສ ບຕ ໍ່

ສ ກສາວິທີການປະຕິບັດພາສາທັງໝົດ. ພວກເຂົາເຈົັ້າໄດ້ດ າເນີນການຄົັ້ນຄ້ວາ ແລະ ການສັງເກດການໃນຫ້ອງ

ຮຽນປະຕິບັດວິທີການທັງໝົດພາສາ ແລະ ລາຍງານວ່າບ ໍ່ມີຄູອາຈານທຸກຄົນປະຕິບັດວິທີການສ ກສານີັ້ຄ ກັນ; ໃນ

ຄວາມເປັນຈິງ, ເບິີ່ງຄ ວ່າບ ໍ່ມີຄ ານິຍາມທີີ່ເປັນເອກະພາບຂອງວິທີການພາສາທັງໝົດ. ຕົວຢູ່າງ, ເຖິງແມ່ນວ່າວິທີ

ການ ຮັບຮູ້ທາງດ້ານພາສາທີີ່ໜັກແນ້ນ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ມີການປະສົມປະສານຂອງທັກສະ ແລະ ຄວາມສາມາດສະເພາະ

ຂອງບຸກຄົນເຊັົ່ນ: ຄວາມຮູ້ທາງໂທລະສັບໃນການອ່ານບົດເລ ີ່ອງ, ຄູສອນບາງຄົນເຊ ີ່ອວ່າມັນຈະກົງກັນຂ້າມກັບ

ວິທີການແຍກທັກສະແຕ່ລະພາສາສ າລັບການສອນ. 
       ການປະຕິບັດວິທີການພາສາທັງຫມົດໄດ້ຮັບຜົນໄດ້ຮັບໃນການອ່ານປາກປາກກັບຫ້ອງຮຽນທັງໝົດ ແລະ ບ ໍ່
ມີກຸ່ມຄວາມສາມາດປາກົດຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າວິທີການນີັ້ວ່າເດັກນ້ອຍຄວນຈະຮຽນຮູ້ທີີ່

ຈະອ່ານໃນຂະນະທີີ່ການອ່ານ ແລະ ວ່າບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄ າແນະນ າຢູ່າງຊັດເຈນໃນທັກສະການອ່ານ,ບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງ

ມີກຸ່ມອ່ານ. ຄວາມຈິງນີັ້ຍັງໄດ້ຮັບການສະຫນັບສະຫນູນຈາກການສ ກສາຂອງຫ້ອງຮຽນໂດຍໃຊ້ວິທີການກ່ອນ
ທັກສະແມ່ນມີປະສິດຕິຜົນໃນເອກະສານກົງກັນຂ້າມຂອງກຸ່ມມີແນວໂນ້ມທີີ່ຈະອ່ານກ່ຽວກັບແຮງຈູງໃຈ ແລະ 
ການປະຕິບັດໃນໄລຍະຍາວການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວ

ຮຽນຄວາມຍາວຂອງເດັກນ້ອຍ (Allington, 1982; Davit, 1991...). ແຕ່ໜ້າເສຍດາຍ, ການປະຕິບັດການ

ອ່ານປາກທັງໝົດໃນຫ້ອງຮຽນສ້າງຄວາມຫຍຸ້ງຍາກຫ າຍສ າລັບເດັກແຕ່ລະຄົນໃນການໄດ້ຮັບຄ າແນະນ າເພີີ່ມເຕີມ
ທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ການອ່ານ. 
➢ ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບຂະບວນການອ່ານແລະການຂຽນ 

      ໃນຂະນະທີີ່ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບປະສິດທິພາບ (ຫ   ຂ ໍ້ບົກຜ່ອງ) ຂອງວິທີການທັງດພາສາໄດ້ສະສົມ, ສ ບຕ ໍ່

ການສອບຖາມກ່ຽວກັບຂະບວນການທາງດ້ານສະຕິປັນຍາທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໄດ້ສະຫນອງ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈໃຫມ່ກ່ຽວກັບສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເວລາທີີ່ພວກເຮົາອ່ານ. ໃນການອະທິບາຍຂະບວນການອ່ານ , 

Rummelhart (1985) ໄດ້ເນັັ້ນຫນັກເຖິງບົດບາດຂອງທັງການຮັບຮູ້ ແລະ ມັນສະຫມອງ, ແລະ ປະຕິສ າພັນທີີ່

ເກີດຂ ັ້ນລະຫວ່າງການຮັບຮູ້ຮູບພາບ ແລະ ຂະບວນການມັນສະຫມອງທີີ່ເຮັດໃຫ້ເກີດຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນພາສາລາວ. 
ອີງຕາມຮູບແບບການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບຂອງ Rummelhart, ຜູ້ອ່ານມີຄວາມຊ ານິຊ ານານໃນການນ າໃຊ້ແຫ ່ງຂ ໍ້

ມູນທີີ່ຫ າກຫ າຍ (ເຊັົ່ນ: ການຈ າແນກຮູບພາບ, ຫ້າປະໂຫຍກ, ແລະ ຄ າສັບ) ໃນເວລາທີີ່ອ່ານ. ແຫ ່ງຂ ໍ້ມູນເຫ ົົ່ານີັ້

ພົວພັນກັບກັນແລະກັນຕະຫ ອດຂະບວນການອ່ານ. ມັນບ ໍ່ແມ່ນຂະບວນການທາງເທິງ ຫ  ຂັັ້ນລຸ່ມ, ແຕ່ແທນທີີ່ຈະ

ເປັນຂະບວນການທີີ່ມີອິດທິພົນເຊິີ່ງກັນແລະກັນ ບ່ອນທີີ່ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ ແລະຄວາມຮູ້ທາງດ້ານແນວຄິດ
ຂອງຜູ້ອ່ານກ່ອນໜ້ານັັ້ນມີການພົວພັນກັນຢູ່າງແຂງແຮງ. 
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     ບ ໍ່ເຫັນຂ ໍ້ມູນ 

 

(ຄວແນວຄວາມຄິດ ແລະ ປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາ) 

ຄາມຮູ້ພາສາກ່ອນ, ຄວາມຮູ້ຂ ັ້ນກັບທິດສະດີ,       

ຄວາມສ ານິສ ານາມີກ່ອນ 

 

ສ້າງຄວາມຫມາຍ 
 

 

2. ການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນຖ ກກ ານດົແນວໃດ? 

     ອີງໃສ່ແບບຈ າລອງຂອງ Rummelhart, ທັດສະນະໂຕ້ຕອບກ ານົດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເປັນຂະບວນ

ການຄິດທີີ່ມີທັງທິດທາງຂ ັ້ນແລະລົງ. ເມ ີ່ອອ່ານ, ສະໝອງຂອງຄົນເຮົາຈະຜ່ານຂ ໍ້ມູນທາງດ້ານສາຍຕາ (ຄ າສັບທີີ່

ຂຽນ) ພ້ອມກັບຄວາມຮູ້ທີີ່ມີຢູູ່ແລ້ວຂອງພາສາ (ຫ ັກໄວຍາກອນ, ຄ າສັບ, ແລະ ສ່ວນຄ າສັບ) ໃນການສ້າງຄວາມ

ຄິດຄວາມໝາຍ, ຜົນຂອງການເຂົັ້າໃຈຕົວໜັງສ . ໃນເວລາທີີ່ຂຽນ, ສະຫມອງຂອງມະນຸດສ້າງເນ ັ້ອຫາໂດຍຜ່ານ

ຂະບວນການປະຕິສ າພັນທີີ່ເຂັັ້ມແຂງລະຫວ່າງເນ ັ້ອຫາທີີ່ທ່ານຕ້ອງການທີີ່ຈະສົົ່ງເພ ີ່ອຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານ ແລະ ຄວາມຮູ້

ການນ າໃຊ້ພາສາ (ໄວຍາກອນ, ຄ າສັບ) ເພ ີ່ອສະແດງເນ ັ້ອຫານີັ້ໃນຂະນະທີີ່ຂຽນ. 

3. ເດກັນອ້ຍຮຽນຮູກ້ານອາ່ນແລະຂຽນແນວໃດ? 

      ເນ ີ່ອງຈາກວ່າທັດສະນະປະຕິສ າພັນກ ານົດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເປັນຂະບວນການຄິດແລະການດ າເນີນ

ການທີີ່ມີທັງດ້ານເທິງລົງລຸ່ມ ແລະ ດ້ານລຸ່ມ, ມັນອະທິບາຍວິທີການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍສຸມໃສ່

ປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍທັງໃນກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ  ການຂຽນທີີ່ບ ໍ່ເປັນທາງການ (ເຊັົ່ນ: ການແບ່ງປັນປ ຶ້ມ

ນິທານ ແລະ ການປະດິດສ້າງ. ຍຸດທະສາດການສະກົດຄ າ), ແລະຢູ່າງເປັນທາງການ, ຄ າແນະນ າໂດຍກົງ (ເຊັົ່ນ: 

ບົດຮຽນກ່ຽວກັບຄວາມສ າພັນສຽງແລະຕົວອັກສອນ), ດັົ່ງນັັ້ນສົມມຸດວ່າເດັກນ້ອຍຕ້ອງການປະສົບການການຮຽນ

ຮູ ້ທັງສອງປະເພດເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດອ່ານແລະຂຽນໄດ້ (Cassidy & Wenrich, 1998; Hammond, 1999, 

Morrow & Asbury, 1999, Pressley, 1998; Williams & Blair-Larsen, 1999). 

      ທັດສະນະໂຕ້ຕອບຍັງຍອມຮັບວ່າກິດຈະກ າການໂຕ້ຕອບທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນລະຫວ່າງຂະບວນການຮຽນຮູ້ການ
ອ່ານ ແລະ ຂຽນແມ່ນບ ໍ່ຄ ກັນສ າລັບແຕ່ລະຄົນ. ບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍທຸກຄົນໃຊ້ປະໂຫຍດຈາກປະສົບການການຮຽນ

ຮູ້ດຽວກັນ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ສະພາບແວດລ້ອມຂອງໂຮງຮຽນຄວນສະຫນອງປະສົບການທີີ່ກວ້າງຂວາງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບ

ຄວາມຕ້ອງການສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກ. ວິທີການນີັ້ນ າໄປສູ່ວິທີການສອນລະດັບປານກາງ. 

ເຂົັ້າໃຈຄວາມຫມາຍ 
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4. ວທິກີານສອນແບບດຸນ່ດຽ່ງ 
      ວິທີການລະດັບປານກາງໃນການສິດສອນໄດ້ຖ ກສະເຫນີເປັນ "ທາງກາງຂອງເສັ ັ້ນທາງ" ການສອນ 
(Matson, 1996), ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການສ້າງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນສ າລັບເດັກອະນຸບານການ

ປະນີປະນອມລະຫວ່າງສອງວິທີການ (ທັກສະຂະຫນາດນ້ອຍ / ການອ່ານ ແລະ ພາສາທັງຫມົດ), ເພາະວ່າມັນ

ລວມທັງສອງວິທີການທີີ່ (Reutzel & Cooter, 2004). 
      ການສອນຕາມວິທີການສອນຂັັ້ນກາງຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີລະດັບຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້.ອົງ

ປະກອບຂອງຊ່ວງນີັ້, ອີງຕາມ (Fitzgerald, 1999; Hammond, 1999; Pressley, 1998; Strickland, 

1996, Williams & Blair-Larse, 1999; Wren, 2001) ປະກອບມີ: 

1. ການສອນໂດຍກົງ ແລະ ການຮຽນຮູ້ແບບສ າຫ ວດເອກະລາດການອ່ານລວມມີການສອນໂດຍກົງຈາກຄູສອນ, 

ໂອກາດສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະນ າໃຊ້ເອກະລາດທີີ່ເປັນສູນກາງຂອງການຮຽນຮູ້ເອກະລາດ, ແລະໂອກາດທີີ່ຈະເຮັດ

ວຽກກັບເດັກນ້ອຍອ ີ່ນໆເປັນຄູ່ ຫ   ກຸ່ມນ້ອຍ. 
2. ແຍກຈຸດສຸມໃສ່ການພັດທະນາທັກສະ ແລະ ຈຸດສຸມໃນການສ້າງຄວາມໝາຍປ ຶ້ມສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອສຸມໃສ່

ການພັດທະນາທັກສະການອອກສຽງ. ໃນເວລາອ ີ່ນໆ, ກິດຈະກ າພ ັ້ນຖານທີີ່ຕິດພັນກັບການອ່ານແລະການຂຽນ

ແມ່ນການສ້າງຄວາໝາຍ, ການສ ີ່ສານສ່ວນບຸກຄົນ, ເຊັົ່ນ: ການຂຽນຈົດໝາຍໄປຫາຄອບຄົວຫ  ຫມູ່ເພ ີ່ອນຫ  

ການຫ ີັ້ນກັບປ ຶ້ມນິທານທີີ່ມັກ. 
3.ການສອນນອກເໜ ອໄປຈາກແຜນການທີີ່ເປັນທາງການ ແລະ ຄ າແນະນ າທີີ່ປູ່ຽນແປງໄດ້ທີີ່ຕອບຄ າຖາມຂອງ
ເດັກນ້ອຍ ຫ   ຄວາມຕ້ອງການທັນທີທັນໃດ.ໃນຂະນະທີີ່ບົດຮຽນສະເພາະໄດ້ຖ ກດ າເນີນໄປຕາມແຜນການເພ ີ່ອ

ບັນລຸເປົຶ້າໝາຍທີີ່ກ ານົດໄວ້, ກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ແມ່ນມີການປູ່ຽນແປງ ຫ    ປ້າຍຊ ີ່ໃນການຕອບຄ າຖາມ ຫ   

ການໂຕ້ຕອບຂອງເດັກນ້ອຍ. 
4. ໃຊ້ປຶຶ້ມຈາກຜູ້ຈັດພິມປະເພດຕ່າງໆການຈັດໝວດໝູ່ສ າລັບລະດັບການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. ນອກຈາກນັັ້ນເປີດ

ຫ້ອງສະຫມຸດຫ້ອງຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍໄດ້ນ າໃຊ້ໃນເວລາທີີ່ກ ານົດໄວ້ໃນມ ັ້ດຽວ; ມີເວລາສ າລັບເດັກນ້ອຍອ່ານ

ບົດເລ ີ່ອງອອກແບບສ າລັບລະດັບການອ່ານທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 
 5. ການປະເມີນຢູ່າງເປັນທາງການ ແລະ ບ ໍ່ເປັນທາງການ 
    ຄວາມຄ ບໜ້າຂອງເດັກແມ່ນໄດ້ຮັບການປະເມີນຜ່ານຄ າຄິດເຫັນຂອງຄູປະຈ າວັນ ແລະ ວຽກງານຂອງ

ນັກຮຽນ, ພ້ອມກັບການທົດສອບມາດຕະຖານທີີ່ເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງຫ ັກສູດການອ່ານຢູ່າງເປັນທາງການ. 

 6. ເອົາໃຈໃສ່ຕ ໍ່ຄວາມສາມາດທາງດ້ານພາສາໃນການສ ີ່ສານເປັນຕົັ້ນແມ່ນກິດຈະກ າທີີ່ແຍກອອກເປັນແຕ່ລະດ້ານ

ຄ : ອ່ານ, ຂຽນ, ຟັງ ແລະ ເວົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ, ມີບາງຄັັ້ງທີີ່ກິດຈະກ າການສອນສຸມໃສ່ພຽງແຕ່ທັກສະການອ່ານ (ເຊັົ່ນ: 

ການຮັບຮູ້ຄ າສັບ); ໃນເວລາອ ີ່ນໆ, ກິດຈະກ າການຮຽນເນັັ້ນການຟັງ, ການອ່ານ, ການເວົັ້າ, ການຂຽນ, ເຊັົ່ນ: 

ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍກຸ່ມໜ ີ່ງສ້າງເກມອອກຈາກເລ ີ່ອງທີີ່ໜ້າສົນໃຈ, ຂຽນບົດຂຽນຂອງຕົນເອງ, ແລ້ວນ າສະເໜີໃຫ້ຜູ້ຟັງ

ໃນຫ້ອງ. 
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7. ສ້າງກຸ່ມນັກຮຽນທີີ່ມີຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນ, ປູ່ຽນແປງໄດ້ ແລະ ກຸ່ມຄວາມສາມາດທີີ່ເປັນເອກະພາບກັນ ໃນ

ໂຄງການຮູ້ໜັງສ , ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດເຮັດວຽກເປັນກຸ່ມທີີ່ຫ າກຫ າຍ. ບາງກຸ່ມຖ ກສ້າງຂ ັ້ນໂດຍຄວາມສົນໃຈ

ຮ່ວມກັນ ແລະ ກຸ່ມອ ີ່ນໆແມ່ນຖ ກກ ານົດໂດຍຄວາມຕ້ອງການການຮຽນຮູ້ຮ່ວມກັນຫ  ຄວາມສາມາດໃນການ

ອ່ານ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ການສ້າງກຸ່ມແມ່ນພຽງແຕ່ຊົົ່ວຄາວ, ບ ໍ່ຖາວອນຫ  ຖາວອນ. 

       ອີງຕາມການ Fitzgerald (1999), ບ ໍ່ມີວິທີການທາງກາງ. ໃນຂະນະທີີ່ມີຄວາມເປັນເອກະສັນກັນທາງ

ດ້ານ ຈິດຕະສາດ ແລະ ທິດສະດີທົົ່ວໄປກ່ຽວກັບວິທີການນີັ້, ວິທີການທີີ່ "ຕົວກາງ" ໄດ້ສົົ່ງຜົນໃຫ້ຫ ັກສູດຂອງແຕ່

ລະຫ້ອງຮຽນ ແລະ  ໃນລະດັບທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂອງການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຍັງໄດ້ຖ ກຄົັ້ນຄ້ວາ ແລະ ໂຕ້ວາທີ. 
ອົງປະກອບທີີ່ກ ານົດໃນໂຄງການການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ປະຕິບັດຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນສ່ວນບຸກຄົນແມ່ນຄວາມຮູ້ຂອງຄູສອນ
ແຕ່ລະຄົນຄູອາຈານກ່ຽວກັບນັກຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບຄວາມຕ້ອງການຂອງເຂົາເຈົັ້າເອງ. 

V. ທດັສະນະທລຸະກ າ 
  1. ພ ັ້ນຖານປະຫວດັສາດ ແລະ ທດິສະດ ີ
      ໃນຂະນະທີີ່ວິທີການລະດັບປານກາງໄດ້ຖ ກປະຕິບັດຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນຈ ານວນຫ າຍ , ຄ າຖາມກ່ຽວກັບມູນຄ່າ

ຂອງມັນເກີດຂ ັ້ນ. ນີັ້ແມ່ນເນ ີ່ອງມາຈາກບາງສ່ວນການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າ
ລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຢູ່າງຫນ້ອຍຄ ານິຍາມທົ ົ່ວໄປຂອງ "ຕົວກາງ" ໃນຄ າແນະນ າການຮູ ້ຫນັງສ   
(Fitzgarald, 1999; Serafini, 2003). ການຂາດຄວາມເຫັນດີເຫັນພ້ອມນີັ້ມັກຈະນ າໄປສູ່ການປະຕິບັດທີີ່ພຽງ
ແຕ່ສົມທົບກິດຈະກ າສ້າງທັກສະແລະກິດຈະກ າໂດຍອີງໃສ່ການເຂົັ້າເຖິງພາສາທັງຫມົດ. ອັນນີັ້ສົົ່ງຜົນໃຫ້ໂຄງການ
ການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ຂາດຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບວິທີການລວມເອົາວິທີການສິດສອນເຫ ົ ົ່ານັັ້ນຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຕົວຈິງ  
(Pearson & Raphael, 1999). ເອກະສານຫ ັກສູດສົົ່ງເສີມວິທີການລະດັບປານກາງທີີ່ຫ າກຫ າຍໃນເນ ັ້ອຫາ 

ແລະຍຸດທະສາດການສິດສອນ. ບາງຄົນສຸມໃສ່ວິທີການຕົັ້ນຕ ; ຄົນອ ີ່ນສຸມໃສ່ວິທີການສອນທັກສະໂດຍເນັັ້ນຫນັກ

ໃສ່ການອອກສຽງ. (Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael & Dolezal, 2002). 

      ນອກເໜ ອຈາກຄວາມກັງວົນນີັ້ກ່ຽວກັບວິທີທີີ່ຍຸດທະສາດການສິດສອນແມ່ນ "ປະສານງານ", ການຄົັ້ນຄວ້າ

ເພີີ່ມເຕີມ ແລະ ຄ າອະທິບາຍທາງທິດສະດີຂອງການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ສະຫນອງຄວາມເຂົັ້າໃຈເພີີ່ມເຕີມ. ເປັນບົດບາດສ າ
ຄັນຂອງຄູເປັນຜູ້ຕັດສິນໃຈໃນສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ທີີ່ (Hammond, 1999; Morrow & Asbury, 

1999; Pressley, 2002). 

      ໃນຂະນະທີີ່ທັດສະນະໂຕ້ຕອບ ແລະ ວິທີການສອນແບບໄກ່ເກ່ຍຈົດໝາຍສະບັບຂອງຕົນໄດ້ສົມມຸດຄວາມ

ສາມັກຄີຂອງຂະບວນການຈາກຂ້າງເທິງລົງ ແລະ ຈາກລຸ່ມສຸດ, ການສ ີ່ສານທີີ່ເປັນເອກະພາຍເກີດຂ ັ້ນພາຍໃນ

ໂຮງຮຽນຕາມປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງວິທະຍາສາດຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນບ ໍ່
ໄດ້ຖ ກຮັບຮູ້. 

       ອະທິບາຍປະຕິສ າພັນຂອງຄູ-ນັກຮຽນໂດຍລະອຽດ, ພ້ອມກັບການສະຫ ຸບຄວາມຄິດຂອງຄູກ່ຽວກັບການ

ຕັດສິນໃຈສອນຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງພວກເຮົາກ່ຽວກັບບົດບາດສ າຄັນຂອງຄູຢູູ່
ໃນຂະບວນການການສອນໃນຫ້ອງຮຽນ (Dickenson & Sprague, 2002; Hiebert, 1999; Morrow 
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& Asbury, 1999, Roskos & Neumam, 2002). ຄວາມເຂົັ້າໃຈໃຫມ່ຂອງການເຮັດວຽກການປະຕິບັດການ
ຮຽນຮູ້ ແລະ ບົດບາດສ າຄັນຂອງຄູໃນການຕັດສິນໃຈການວາງແຜນການສອນໄດ້ໃຫ້ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຈະແຈ້ງທີີ່
ສຸດແກ່ພວກເຮົາວ່າເປັນຫຍັງບ ໍ່ມີຍຸດທະສາດການສອນ ຫ   ວິທີການສອນທົົ່ວໄປສ າລັບທຸກໆຫ້ອງຮຽນ. ແຕ່ລະ
ຊັັ້ນຮຽນແມ່ນຫົວໜ່ວຍແຍກຕ່າງຫາກ. ບ ໍ່ມີຫ້ອງຮຽນທົົ່ວໄປ ແລະນັກຮຽນທົົ່ວໄປ. ຄວາມຫ າກຫ າຍທາງດ້ານ

ວັດທະນະທ າ, ສັງຄົມ ແລະ ພາສາຂອງນັກຮຽນໃນຫ າຍໂຮງຮຽນຍັງປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການເຄ ີ່ອນໄຫວຕົວຈິງ

ຂອງການຮຽນຮູ້ທີີ່ຫ າກຫ າຍທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນ. ບ ໍ່ພຽງແຕ່ແມ່ນຂະບວນການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ສັບຊ້ອນ, ການພົວ

ພັນທີີ່ອ ານວຍໃຫ້ການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຍັງຊັບຊ້ອນ, ການກ່ຽວຂ້ອງກັບຜູ້ຮຽນ, ວຽກງານການຮຽນຮູ້, 

ແລະສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້. ໃນສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ນີັ້, ຄູສອນມີບົດບາດສ າຄັນ. 

       ເພ ີ່ອໃຫ້ເປັນປະໂຫຍດ, ທັດສະນະທິດສະດີກ່ຽວກັບການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຈ າເປັນຕ້ອງແກ້ໄຂຄວາມ

ສັບສົນຂ້າງເທິງທັງຫມົດ. ທັດສະນະການເຮັດທຸລະກ າສະຫນອງພ ັ້ນຖານສ າລັບການເຂົັ້າໃຈບັນຫາທີີ່ສັບສົນຂອງ
ການພັດທະນາ. ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ກຸນແຈເພ ີ່ອເນັັ້ນຫນັກໃສ່ຄວາມເປັນເອກະລັກຂອງ
ທັດສະນະການສ ີ່ສານແມ່ນການສຸມໃສ່ການສ ີ່ສານທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນຊຸມຊົນການຮຽນ
ຮູ້ແລະພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ . 
       ຕົັ້ນກ າເນີດຂອງທັດສະນະຂອງການສ ກສາໄດ້ຖ ກພົບເຫັນຢູູ່ໃນວຽກງານຂອງສີີ່ນັກວິຊາການທິດສະດີ: 

Bronfenbrenner, Vygotsky, Rosenblatt, ແລະ Heath. 

       ບົດປະພັນຂອງທ່ານ Bronfenbrenner's (1979, 1989, 2000, 2005) ວຽກງານສຸມໃສ່ໃນທິດສະດີ
ນິເວດວິທະຍາໄດ້ກ ານົດ "ເງ ີ່ອນໄຂແລະຂະບວນການສ້າງເຂົັ້າສູ່ການພັດທະນາມະນຸດ” (2000). ລາວໄດ້ລະບຸກົນ
ໄກສະລັບສັບຊ້ອນສະລັບສັບຊ້ອນທີີ່ມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາຂອງມະນຸດເຊັົ່ນ: ຄອບຄົວ ແລະ ໂຮງຮຽນ

ໂຮງຮຽນ, ເພ ີ່ອນຮ່ວມງານ, ຊຸມຊົນ, ຄຽງຄູ່ກັບການພົວພັນລະຫວ່າງສະຖາບັນນີັ້ປະກອບມີລັກສະນະເຊັົ່ນ: 

ວັດທະນະທ າ, ສັງຄົມ, ການເມ ອງແລະມະນຸດປະຫວັດສາດ. ວຽກງານຂອງລາວແມ່ນເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ນັກການສ ກ

ສາເບິີ່ງພາບໃຫຍ່ຂອງການພັດທະນາມະນຸດກ່ວາພຽງແຕ່ສຸມໃສ່ການຂະຫຍາຍຕົວແລະການພັດທະນາສ່ວນ

ບຸກຄົນ. ນີັ້ແມ່ນຫມາຍເຖິງການສ້າງເພ ີ່ອສ້າງກົນໄກການຮຽນຮູ້ທີີ່ເໝາະສົມ, ນັກສ ກສາຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ກັບຄອບ

ຄົວຄອບຄົວໜຸ່ມ, ຊຸມຊົນສິີ່ງແວດລ້ອມ ແລະ ປະສົບການທາງກົງ ແລະ ທາງອ້ອມການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - 

ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນສະພາບແວດລ້ອມເຫ ົ ົ່ານັ ັ້ນ. 
(Bronfenbrenner & Evans, 2000; Swick & Williams, 2006). 
       ບົດປະພັນຂອງ Vugotsky (1978, 1981, 1986) ຍັງຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຮົາເຂົັ້າໃຈເຖິງອິດທິພົນຂອງການ

ພົວພັນທາງສັງຄົມຕ ໍ່ການພັດທະນາສະຕິປັນຍາ. ໂດຍສະເພາະ , ບົດບາດການໄກ່ເກ່ຍຂອງຜູ້ໃຫຍ່ນີັ້ແມ່ນເປັນ

ປະໂຫຍດໃນເວລາທີີ່ມັນມີສ່ວນຮ່ວມໃນ "ເຂດການພັດທະນາໃກ້ຄຽງ". ເຂດຂອງການພັດທະນາໃກ້ຄຽງແມ່ນ
ເຂດຂອງທ່າແຮງການພັດທະນາລະຫວ່າງສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດເຮັດໄດ້ດ້ວຍຕົນເອງ ແລະ ສິີ່ງທີີ່ລາວສາມາດເຮັດ

ໄດ້ດ້ວຍການຊີັ້ນ າຂອງຜູ້ໃຫຍ່. ບົດບາດຕົວກາງຂອງຜູ້ໃຫຍ່ສະຫນັບສະຫນູນການພັດທະນາຂອງເດັກ , ດັົ່ງນັັ້ນ

ການອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນການປະຕິບັດວຽກງານທີີ່ເປັນເອກະລາດໂດຍເດັກຄ່ອຍໆແລະສູງຂ ັ້ນ. ການນ າໃຊ້
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ແນວຄວາມຄິດນີັ້ເຂົັ້າໃນການສອນໃນຫ້ອງນັັ້ນໝາຍຄວາມວ່າຄູຕ້ອງຮູ້ຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ
ແລ້ວອອກແບບ ແລະ ປະຕິບັດຄ າແນະນ າເພ ີ່ອສະຫນັບສະຫນູນການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ.  ຫ າຍ

ສິບປີກ່ອນ, ບົດປະພັນ Louise Rosenblatt (1978, 1983) ໄດ້ກ ານົດການອ່ານເປັນຂະບວນການສ ີ່ສານ

ລະຫວ່າງຜູ້ອ່ານ, ຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະສະຖານະການທີີ່ການອ່ານເກີດຂ ັ້ນ. ນັບຕັັ້ງແຕ່ເວລານັັ້ນ , ວຽກງານຂອງນາງ

ໄດ້ນ າໃຊ້ຕົ ັ້ນຕ ກັບຄວາມເຂົ ັ້າໃຈກ່ຽວກັບວິທີການເຂົ ັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມເກີດຂ ັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນມັດທະຍົມ 

(Rosenblatt, 1994, 2004). ອີງຕາມ Rosenblatt, ເມ ີ່ອມີຄົນອ່ານ, ການໂຕ້ຕອບແບບເຄ ີ່ອນໄຫວຫ  ການ

ສ ີ່ສານເກີດຂ ັ້ນລະຫວ່າງຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຜູ້ອ່ານຂອງພາສາ ແລະ ແນວຄວາມຄິດເນ ັ້ອຫາແລະລັກສະນະຂອງ
ຂ ໍ້ຄວາມເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການອອກແບບສະຖາບັນສັງຄົມຫ  ສະພາບການທີີ່ການອ່ານເກີດຂ ັ້ນ. ຜົນໄດ້ຮັບຂອງ
ການໂຕ້ຕອບແບບເຄ ີ່ອນໄຫວແມ່ນວ່າຜູ້ອ່ານສ້າງຄວາມຫມາຍຂອງສິີ່ງທີີ່ອ່ານ. ບົດປະພັນຂອງ Rosenblatt ໄດ້
ເພີີ່ມຄວາມຮັບຮູ້ຂອງພວກເຮົາວ່າຜູ້ອ່ານທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຈະສາມາດຕີຄວາມໝາຍທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂອງສິີ່ງທີີ່ພວກ

ເຂົາໄດ້ອ່ານ, ເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຂົາໄດ້ອ່ານບົດເລ ີ່ອງດຽວກັນຍ້ອນການພົວພັນກັນ. ວິທີການອ່ານ ແລະ  ການ

ສອນວັນນະຄະດີໃນໂຮງຮຽນມັດທະຍົມແມ່ນຖ ວ່າເປັນ “ວິທີການຕອບຮັບຂອງຜູ້ອ່ານ” (Rosenblatt, 2004). 

ພາບລວມຂອງອົງປະກອບຂອງທັດສະນະການເຮັດທຸລະກ າກ່ຽວກັບການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ  ບ ໍ່ດົນມານີັ້ , 

Rosenblatt ໄດ້ນ າໃຊ້ທິດສະດີການເຮັດທຸລະກ ານີ ັ້ກ ັບຂະບວນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ (1994). ນີ ັ້, 

Rosenblatt ເນັັ້ນຫນັກວ່າ: 

+ ສະພາບການທັງຫມົດທີີ່ການຮຽນຮູ້ການສ ີ່ສານເກີດຂ ັ້ນ, ລວມທັງຫ້ອງຮຽນບ ໍ່ພຽງແຕ່ທັງໂຮງຮຽນ 

ແລະສະພາບການວັດທະນະທ າສັງຄົມຂອງຄອບຄົວແລະຊຸມຊົນ. 

+ ທັດສະນະການເຮັດທຸລະກ າຂອງການອ່ານແລະການຂຽນບ ໍ່ໄດ້ນ າສະເຫນີໂດຍຊຸດຂອງຂັັ້ນຕອນທີີ່ຈະ

ຕ້ອງປະຕິບັດຕາມຢູ່າງເຂັັ້ມງວດ, ແທນທີີ່ຈະເປັນຂະບວນການທີີ່ຜູ້ຮຽນສ່ວນບຸກຄົນມີສ່ວນຮ່ວມແມ່ນໄດ້ຮັບ

ການຍອມຮັບແລະສະຫນັບສະຫນູນເປັນເສັັ້ນທາງໄປສູ່ການຂະຫຍາຍຕົວທາງດ້ານຄວາມຮູ້ຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ. 

+ ສິີ່ງສ າຄັນແມ່ນການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ ແລະ ກິດຈະກ າທີີ່ກະຕຸ້ນ ແລະ ສົົ່ງເສີມໃຫ້

ນັກຮຽນສ້າງການພົວພັນທີີ່ມີຄວາມໝາຍຂອງຕົນເອງດ້ວຍພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ . 

+ ການສົນທະນາລະຫວ່າງຄູກັບນັກສ ກສາພ້ອມທັງການພົວພັນລະຫວ່າງຄູ ແລະ ນັກສ ກສາແມ່ນສ່ວນ

ຫນ ີ່ງທີີ່ສ າຄັນຂອງຂະບວນການສ ີ່ສານ. ພາລະບົດບາດຂອງຄູແມ່ນເພ ີ່ອອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນຂະບວນການ
ສ ີ່ສານສ າລັບເດັກນ້ອຍຍ້ອນວ່າເຂົາເຈົັ້າພົວພັນກັບຂ ໍ້ຄວາມ. 
ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາຂອງຜູ້ອ່ານ ແລະ ຜູ້ຂຽນ: 
 - ພາສາຮັບ ແລະ ສະແດງອອກ 
- ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ 5 ດ້ານ  
 - ຄວາມຮູ້ທາງພາສາ Meta-linguist 
 -  ການສ້າງຄວາມຫມາຍ  
- ການຮັບ (ການອ່ານຄວາມເຂົັ້າໃຈ)  
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- ສະແດງອອກ (ຂຽນ) 
- ສະຖານະການອ່ານ-ຂຽນ 

      ການພິສູດຫ ັກຖານຂອງຄວາມສ າຄັນຂອງການພົວພັນລະຫວ່າງຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ສະຖາບັນຂອງຄອບຄົວ, ຊຸມ

ຊົນ, ແລະໂຮງຮຽນແມ່ນພົບເຫັນຢູູ່ໃນ Heath's (1983) ethnographic ການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ເຮັດວຽກ

ໃນການເຄ ີ່ອນໄຫວຊຸມຊົນ ນັກຄົັ້ນຄວ້າທ່ານ Heath ແມ່ນເພ ີ່ອຊີັ້ແຈງເຖິງບົດບາດສ າຄັນຂອງຄູ ແລະ ພ ໍ່ແມ່ ທີີ່
ເປັນຕົວກາງໃນການຮຽນຮູ້ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍໃນກຸ່ມວັດທະນະທ າສັງຄົມຕ່າງໆ. ຮູບແບບຂອງການໃຊ້
ພາສາຢູູ່ໃນສອງຊຸມຊົນທີີ່ Heath ສ ກສາໄດ້ສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນເຖິງວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາປາກເວົັ້າ ແລະ ເປັນລາຍລັກ

ອັກສອນໂດຍພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຊຸມຊົນ. ໃນຊຸມຊົນເຫ ົົ່ານີັ້, ຄວາມຮູ້ຂອງຄູອາຈານກ່ຽວກັບຄອບຄົວຂອງເດັກ ແລະ ສະ

ພາບການຊຸມຊົນຈະເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບຄູອາຈານໃນການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ໃນໂຮງຮຽນ,ສະໜັບ

ສະໜູນເດັກນ້ອຍບັນລຸຜົນດີໃນກິດຈະກ າການອ່ານຂຽນ. 
      ຄວາມສ າຄັນຂອງບົດບາດການໄກ່ເກ່ຍຂອງຄູ ແລະ  ພ ໍ່ແມ່ໄດ້ຖ ກສະແດງໃຫ້ເຫັນໃນບ ໍ່ດົນມານີັ້ໃນການ
ຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບການພັດທະນາພາສາ ແລະ ການຮູ້ຫນັງສ ຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ ແລະ ຄອບຄົວໂດຍ Tabors, Snow, 

and Dickinson (2001). ການສະຫນັບສະຫນູນສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງບົດບາດສ າຄັນຂອງພ ໍ່ແມ່ໃນການຮຽນຮູ້
ຂອງເດັກນ້ອຍ. ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ສະຫ ຸບວ່າ: ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງພ ໍ່ແມ່ກ່ຽວກັບສະພາບການອັນຄົບຖ້ວນຂອງການພົວພັນ 
ອົງປະກອບໃນການໂຕ້ຕອບການສ ີ່ສານ. 
      ອົງປະກອບຂອງຜູ້ອ່ານ-ນັກຂຽນ: ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາຂອງຜູ້ອ່ານ-ນັກຂຽນແມ່ນອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ຂອງ
ພາສາເວົັ້າ ແລະ ຄວາມຮູ້ເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງພາສາຂຽນ ແລະ ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານແນວຄິດ. 

      ອົງປະກອບທີສອງຂອງການສ ີ່ສານກ່ຽວຂ້ອງກັບຂ ໍ້ຄວາມ , ໂດຍສະເພາະປະເພດຂອງຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ຄຸນ

ລັກສະນະຂອງມັນ. ລັກສະນະຂອງຂ ໍ້ຄວາມມີອິດທິພົນຕ ໍ່ການສ ີ່ສານ ແລະ ອັນນີັ້ເກີດຂ ັ້ນບົນພ ັ້ນຖານປະສົບການ

ກ່ອນຂອງຜູ້ອ່ານ-ນັກຂຽນກັບປະເພດຂ ໍ້ຄວາມ. ໃນເວລາທີີ່ເລີີ່ມຕົັ້ນພົວພັນກັບຂ ໍ້ຄວາມໃນໜ້າໃດຫນ ີ່ງ, ຜູ້ອ່ານມີ

ຄວາມຄິດທົົ່ວໄປ ຫ   ການຄາດຄະເນ, ຢູ່າງໃດກ ຕາມຍັງໄດ້ມີຄວາມນິຍົມຊົມຊອບກ່ຽວກັບຄວາມຫມາຍ, ເຊິີ່ງຈະ

ຖ ກປັບໃນລະຫວ່າງການອ່ານ. ເມ ີ່ອຂຽນ, ນັກຂຽນທ າອິດກ ານົດຈຸດປະສົງຂອງການຂຽນ, ຈາກທີີ່ລາວຄາດຄະເນ

ວ່າຂ ໍ້ຄວາມຈະຖ ກຂຽນແນວໃດ. ຕົວຢູ່າງ, ຈະຂຽນຂ ໍ້ຄວາມໄປຫາເພ ີ່ອນ, ລາຍການຊ ັ້ເຄ ີ່ອງຫ  ຂຽນເລ ີ່ອງ. 

Rosenblatt ອະທິບາຍປະຕິສ າພັນນີັ້ກັບຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ເປັນຕົວແທນຂອງປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາກັບພາສາ ແລະ 

ຂ ໍ້ຄວາມອ ີ່ນໆ, ພ້ອມກັບສະພາບການ ແລະ ຄວາມສົນໃຈໃນປະຈຸບັນ (Rosenblatt, 1994). ຕົວຢູ່າງ, ຖ້າ

ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ກ າລັງອ່ານເປັນຫນັງສ , ປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາກັບຫນັງສ ຫນັງສ ຈະສ້າງການຄາດຄະເນວ່າຕົວອັກສອນທີີ່

ແຕກຕ່າງກັນຂອງຕົວອັກສອນຈະຖ ກນ າສະເຫນີໃນແຕ່ລະຫນ້າພ້ອມກັບຕົວອັກສອນທີີ່ເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍຕົວອັກສອນ
ນັັ້ນ. 

     ນອກຈາກນັັ້ນ, ວິທີທີີ່ຕົວຫນັງສ ຖ ກສ້າງຂ ັ້ນເພ ີ່ອແນະນ າແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄ າສັບໃໝ່ຍັງມີອິດທິພົນຕ ໍ່

ການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງຜູ້ອ່ານກັບຄວາມໝາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມ. ຄວາມໝາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມຖ ກຈັດໃສ່ໃນຄ າສັບ ຫ  
ຄວາມຮູ້ສະແດງອອກໃນຂ ໍ້ຄວາມ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ສັງເກດເຫັນບົດບາດສ າຄັນຂອງຄ າສັບໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈ
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ຂ ໍ້ຄວາມ. (Graves & Watts - Taffe, 2002; US National Reading Center, 2000; Ruddell, 1994). 
ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີອາຍຸຫ າຍກວ່າທີີ່ມີການຂະຫຍາຍຄ າສັບຈະປະສົບຜົນສ າເລັດໃນການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນ
ການອ່ານຂອງເຂົາເຈົັ້າຫ າຍກ່ວາເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄ າສັບທີີ່ຈ າກັດ. ການເຂົັ້າໃຈຄ າສັບແມ່ນງ່າຍຂ ັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່
ສາມາດຟັງ ແລະເຂົັ້າໃຈຄ າສັບທີີ່ຂະຫຍາຍອອກໄດ້ ເພາະວ່າເຂົາເຈົັ້າເຄີຍໃຊ້ແລ້ວ.ອາຍຸກ່ອນໄວຮຽນສ້າງການອ່ານ
ເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ ແລະ ຄວາມໝາຍທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍທີີ່
ມີຄ າສັບທີີ່ຂະຫຍາຍອອກຍັງມີຄວາມຮູ້ທາງດ້ານແນວຄິດທີີ່ດີຂ ັ້ນ ແລະ ອັນນີັ້ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການເພີີ່ມ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນເວລາຟັງ ຫ   ອ່ານ.  ເມ ີ່ອຂຽນ, ຄ າສັບ (ແລະຄວາມຮູ້ແນວຄວາມຄິດ) ສະແດງອອກໃນຂ ໍ້ຄວາມ

ໃນລະຫວ່າງຂະບວນການຂຽນກ ໍ່ຖ ກພັດທະນາ. ຄວາມໝາຍທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນໂດຍຜ່ານຄ າສັບໄດ້ກາຍເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງ
ຂອງຜະລິດຕະພັນການເຮັດວຽກເຊັົ່ນດຽວກັນກັບວິທີການຈັດລະບຽບບົດເລ ີ່ອງ. ອົງປະກອບຂອງບ ລິບົດ ອົງ
ປະກອບທີສາມຂອງການສ ີ່ສານການຮູ້ຫນັງສ ເປັນລາຍລັກອັກສອນກ່ຽວຂ້ອງກັບສະພາບການ.ອົງປະກອບນີັ້ໝາຍ

ເຖິງສະພາບການທາງດ້ານວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມທີີ່ກິດຈະກ າການຮູ້ຫນັງສ ເກີດຂ ັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ, ກິດຈະກ າການຮູ້

ຫນັງສ ເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງບົດຮຽນການສ ກສາສັງຄົມຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ ຫ   ມັນເກີດຂ ັ້ນໃນຊຸມຊົນເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງ

ຂອງການບ ລິການທາງສາສະຫນາບ ? ການອ່ານເປັນກິດຈະກ າເພ ີ່ອຄວາມບັນເທີງສ່ວນຕົວບ ? ບາງທີກິດຈະກ າ

ການຂຽນເປັນວາລະສານສ່ວນບຸກຄົນຫ  ການມອບຫມາຍຂອງໂຮງຮຽນ? ແຕ່ລະສະພາບການທາງດ້ານສັງຄົມ - 

ວັດທະນະທ າຈະສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການສ ີ່ສານຂອງຜູ້ອ່ານ - ຂ ໍ້ຄວາມ - ສະພາບການ ແລະ ດັົ່ງນັັ້ນ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈ

ຂອງຜູ້ອ່ານໃນຄວາມໝາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມ.  ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຂ ໍ້ຄວາມເກີດຂ ັ້ນໃນເວລາທີີ່ຜູ້ອ່ານສ້າງຄວາມໝາຍ

ຈາກການໂຕ້ຕອບແບບເຄ ີ່ອນໄຫວລະຫວ່າງຜູ້ອ່ານ, ຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະ ສະພາບການ. ເຊັົ່ນດຽວກັນ, ຂະບວນການ

ຂຽນຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການສ ີ່ສານລະຫວ່າງນັກຂຽນ, ຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະ ສະພາບການ. ໃນເວລາທີີ່ຜູ້ໃດຜູ້ຫນ ີ່ງຂຽນ, 

ການສ ີ່ສານລະຫວ່າງຄວາມຮູ້ຂອງລາວກ່ຽວກັບພາສາ, ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ລາວກ າລັງສ້າງ, ແລະ ສະພາບການຂອງສະພາບ

ແວດລ້ອມຂອງບຸກຄົນນັັ້ນ (ເຊັົ່ນ: ສ່ວນບຸກຄົນ, ສັງຄົມ, ແລະ  ວັດທະນະທ າ) ເກີດຂ ັ້ນຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ. ຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ 

ແລະ  ການພົວພັນເຊິີ່ງກັນ ແລະກັນ (Rosenblatt, 1994). 

3. ເດກັນອ້ຍຮຽນຮູກ້ານອາ່ນ ແລະ ຂຽນແນວໃດ? 

       ແນວຄວາມຄິດທີີ່ສ າຄັນໃນທັດສະນະການສ ີ່ສານແມ່ນການພັດທະນາຄວາມສາມາດການຮູ້ຫນັງສ ເກີດຂ ັ້ນ

ຍ້ອນວ່າການສ ີ່ສານເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບການປະມວນຜົນວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມ, ບ່ອນທີີ່ພາສາ ແລະ  ການອ່ານ 

ແລະ ການຂຽນຖ ກນ າໃຊ້ໃນວຽກງານແທ້ຈິງ, ການບ ລິການທີີ່ມີຄວາມຫມາຍ (Au, 1997). ໃນສະພາບການ

ເຫ ົົ່ານັັ້ນ, ຜູ້ໃຫຍ່(ພ ໍ່ແມ່, ຄູສອນ) ໄກ່ເກ່ຍກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານແລະການຂຽນ ແລະ ເຫດການຢູູ່ໃນ

ເຂດການພັດທະນາໃກ້ຄຽງຂອງເດັກ. ເອົາໃຈໃສ່ເຖິງບົດບາດຂອງຜູ້ໃຫຍ່ໃນການອ ານວຍຄວາມສະດວກໃຫ້ແກ່

ປະສົບການການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍໃນທຸກລະດັບຂອງການຮູ້ຫນັງສ . ໂດຍສະເພາະ, ທັດສະນະນີັ້

ຮັບຮູ້ເຖິງບົດບາດຂອງຄູອາຈານໃນການປະເມີນຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍໃນຫ້ອງຮຽນຂອງ
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ເຂົາເຈົັ້າ. ບົນພ ັ້ນຖານການຮັບຮູ້ຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະກ່ອນ, ຄູກ ານົດເນ ັ້ອໃນການສິດສອນທີີ່ເໝາະສົມເພ ີ່ອຕອບ

ສະໜອງຄວາມຕ້ອງການຂອງເດັກ, ນັັ້ນແມ່ນການສອນພາຍໃນເຂດພັດທະນາໃກ້ຄຽງຂອງເດັກ. 

4. ແນວທາງການສອນ: ການສອນການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນແບບຄບົວງົຈອນ 

     ໃນຂະນະທີີ່ວິທີການລະດັບປານກາງສະຫນອງການປະນີປະນອມໃນການໂຕ້ວາທີລະຫວ່າງວິທີການທີີ່ອີງໃສ່

ທັກສະໃນການສອນ ແລະ ວິທີການສອນພາສາທັງຫມົດ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງຊີັ້ແຈງວິທີການລວມເອົາທັງສອງ

ປະເພດຂອງການເຄ ີ່ອນໄຫວການຮຽນຮູ້ໃນຫ້ອງຮຽນ. ມັນຍັງມີຄວາມຈ າເປັນທີີ່ຈະໃຫ້ຄວາມກະຈ່າງແຈ້ງວິທີ
ການທີີ່ຄູຈະພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍໃນເຂດການພັດທະນາໃກ້ຄຽງຂອງພວກເຂົາ. ຄູຍັງຈ າເປັນຕ້ອງມີສະຕິຫ າຍຂ ັ້ນ
ກ່ຽວກັບວິທີການຕັດສິນໃຈຂອງສິດສອນ ແລະ ວິທີການນ າໃຊ້ຊັບພະຍາກອນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ທັດສະນະທຸລະກ າ

ໄດ້ສະຫນອງທິດທາງທິດສະດີສ າລັບການແກ້ໄຂບັນຫາເຫ ົົ່ານີັ້, ກ ານົດການພົວພັນທີີ່ສັບສົນທີີ່ເກີດຂ ັ້ນລະຫວ່າງຜູ້

ອ່ານ, ບົດເລ ີ່ອງ, ແລະ ສະພາບການທາງສັງຄົມ. ທັດສະນະນີັ້ຍັງຮັບຮູ້ເຖິງບົດບາດອັນຕັັ້ງໜ້າຂອງຄູໃນການໂຕ້

ຕອບຂອງເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ . 
      ວິທີການສິດສອນໄດ້ຖ ກລະບຸໃຫ້ສອດຄ່ອງກັບທັດສະນະຂອງທຸລະກ າເປັນຄ າແນະນ າການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ສົມບູນ
ແບບ (Reutzel & Fawson, 2002; Reuzel & Cooter, 2005, Roller, 2002). 

     ວິທີການນີັ້ສຸມໃສ່ການນ າໃຊ້ຍຸດທະສາດທີີ່ຫລາກຫລາຍຍຸດທະສາດການສອນ ແລະ ຮັບຮູ້ວ່າຍຸດທະສາດ

ແຕກຕ່າງກັນໃນແຕ່ລະຂັັ້ນການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ  (ອະນຸບານ, ໂຮງຮຽນປະຖົມ, ໂຮງຮຽນມັດທະຍົມຕົັ້ນ 

ແລະ ໂຮງຮຽນມັດທະຍົມປາຍ). ວິທີການນີັ້ແມ່ນ "ລວມ" ໃນຫ າຍດ້ານຂອບເພາະມັນ: 

1. ຮັບຮູ້ຂະບວນການສະລັບສັບຊ້ອນທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, 

2. ປະກອບມີກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ທີີ່ລວມເອົາວຽກງານການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ແທ້ຈິງ ແລະ ບົດຮຽນການປະຕິບັດທັກ

ສະ. 
3. ຮັບຮູ້ສະພາບການວັດທະນະ ທ າ ສັງຄົມຂອງການໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້. 
4. ຮັບຮູ້ບົດບາດສ າຄັນຂອງຄູໃນການອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ. 
    ນ າພາການສອນການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ສົມບູນແບບລວມເອົາສາມຂົງເຂດທີີ່ສ າຄັນຂອງການສ ີ່ສານທີີ່ກ ານົດໂດຍ 
Rosenblatt (1978) ເປັນການປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການກ ໍ່ສ້າງຄວາມຫມາຍໃນຂະບວນການອ່ານ ແລະ ການ

ຂຽນ, ຄ ຜູ້ອ່ານ, ຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະ ສະພາບການ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ວິທີການນີັ້ຍັງຮັບຮູ້ຢູ່າງຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບບົດບາດ

ຂອງຄູໃນການຄວບຄຸມການສ ີ່ສານຄວາມຮູ້ຂອງນັກຮຽນ. ຄ າແນະນ າທີີ່ຄູສອນນີັ້ສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນເຖິງການ

ຕັດສິນໃຈຂອງຄູ, ພ ັ້ນຖານທາງປັນຍາ, ຊັບພະຍາກອນ, ແລະ ປະຕິສ າພັນໃນເຂດການພັດທະນາໃກ້ຄຽງຂອງ

ເດັກ (Ruddell & Unrau, 2004). ພາບລວມຂອງອົງປະກອບຂອງຄ າແນະນ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່
ສົມບູນແບບ. 
ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບພາສາ                       ຄຸນສົມບັດ                      ສ້າງຄວາມຫມາຍ         
ຂອງຜູ້ອ່ານ ແລະ ນັກຂຽນ                    ຂ ໍ້ຄວາມ                        ການອ່ານຄວາມເຂົັ້າໃຈ 

                                       ແຜນວາດຂຽນ 
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ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງພາສາ              ເນ ັ້ອໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ: ສະພາບການວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມ ແລະ 
ການສະແດງອອກ ເນ ັ້ອໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ: ສະພາບການວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມ 

* ຄວາມຮູ້ພາສາ. (ຫ້າພາກສະຫນາມ) 

* ຄວາມຮູ້ທາງ Meta-linguistic.ຄ າແນະນ າລະດັບປານກາງຂອງຄູ 

* ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູອາຈານ 

* ຄວນເປັນຄວາມຮູ້ຂອງຄູ 

* ຊັບພະຍາກອນຂອງຄູ (ເຊັົ່ນ: ຫ ັກສູດ) * ປະຕິສ າພັນຂອງຄູກັບນັກຮຽນໃນເຂດການພັດທະນາໃກ້ຄຽງ ການ

ສັງເກດຂອງຄູຂອງການຮຽນຮູ້ຂອງນັກຮຽນ 
     ບົດບາດສ າຄັນຂອງຄູໃນຫ້ອງຮຽນ. ຈຸດສຸມຂອງວິທີການສອນນີັ້ແມ່ນຄູອາຈານທີີ່ຮັບຜິດຊອບຂອງຫ້ອງ

ຮຽນ. ພາລະບົດບາດຂອງຄູແມ່ນສ າຄັນທີີ່ສຸດໃນການຄວບຄຸມຂະບວນການສອນໃນຫ້ອງຮຽນ , ຫ ັກສູດແມ່ນ

ພຽງແຕ່ອັນດັບສອງເທົົ່ານັັ້ນ (Bond & Dykstra, 1967, 1997). ອັນນີັ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງບົດບາດອັນຕັັ້ງໜ້າ
ທີີ່ຄູສອນມີສ່ວນຮ່ວມໃນການໂຕ້ຕອບຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບເດັກນ້ອຍໃນການຕັດສິນໃຈສິີ່ງທີີ່ຖ ກສອນ ແລະ ວິທີການ
ໃຫ້ສິດສອນທີີ່ດີທີີ່ສຸດ. ການຕັດສິນໃຈຂອງຄູສອນໃຫ້ຮູ້ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮັບຮູ້ເຖິງຮູບແບບການສ ີ່ສານທີີ່ເປັນ
ເອກະລັກ ແລະ ຊັບຊ້ອນທີີ່ເກີດຂ ັ້ນເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ (Corcoran & Leahi, 2003; Glazer, 2004; 

Parsons & Stephenson, 2005; Schön, 1983; Zeichner & Liston, 1996). ວິທີການສອນການຮູ້ໜັງສ 
ແບບຄົບວົງຈອນທີີ່ນ າໃຊ້ເຂົັ້າໃນການພັດທະນາກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ຈະສ້າງເງ ີ່ອນໄຂສະດວກໃຫ້ແກ່ການ
ພັດທະນາຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. ວິທີນີັ້ຍັງສ້າງເງ ີ່ອນໄຂສະດວກໃຫ້ແກ່ການ

ພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງເດັກໃນການເຂົັ້າຮ່ວມ, ເຂົັ້າໃຈ ແລະ ສ້າງບົດເລ ີ່ອງໃນສະພາບການວັດທະນະທ າ

ສັງຄົມທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະດ້ານວິຊາຊີບຂອງຄູແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນຕ ໍ່ການຕັດສິນໃຈໃນຫ້ອງ
ຮຽນ (Cox & Hopkins, 2006) ແລະ ສ າລັບວິທີການທີີ່ເດັກໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ພົວພັນກັບຊັບພະຍາກອນ
ການສິດສອນລະດົມເຂົັ້າໃນການເຄ ີ່ອນໄຫວສິດສອນ.  
       ປະເພດຂອງກິດຈະກ າການສອນ: Roller (2002) ກ ານົດສາມປະເພດຫ ັກຂອງກິດຈະກ າການສອນການຮູ້

ຫນັງສ ທີີ່ສົມບູນແບບ: ຄວາມຮູ້ໃນລະດັບຄ າສັບຕ່າງໆ, ເຂົັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະ ຫ້າວຫັນໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. 

ກິດຈະກ າສຸມໃສ່ຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນລະດັບຄ າສັບລວມທັງການເນັັ້ນຫນັກໃສ່ຄວາມຕັັ້ງໃຈໃນແຕ່ລະແນວຄວາມຄິດ

ການອອກສຽງ, ຄ າສັບ, ແລະໄວຍາກອນ, ໃນບ ລິບົດການຮຽນຮູ້ທີີ່ແທ້ຈິງ,ມີຄວາມໝາຍ. ເອົາໃຈໃສ່ແມ່ນສຸມໃສ່

ຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມ, ເຊິີ່ງພິຈາລະນາເຊັົ່ນຄວາມເຂົັ້າໃຈຄວາມຫມາຍຂອງບົດເລ ີ່ອງທີີ່ອ່ານເພ ີ່ອ

ຈຸດປະສົງອ ີ່ນໆຮ່ວມກັນ. ການມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນໃນການຮູ້ຫນັງສ ແມ່ນປະເພດທີີ່ສ າຄັນຂອງຍຸດທະສາດ
ການສອນແລະກິດຈະກ າການສິດສອນ. ສິດທິສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກນ້ອຍການອ່ານແລະການຂຽນແມ່ນເນັັ້ນຫນັກ
ແລະເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ໃຊ້ມັນໃຊ້ໂອກາດການຮູ້ຫນັງສ ເພ ີ່ອຈຸດປະສົງສ່ວນບຸກຄົນໃນຊີວິດປະຈ າວັນ 
ການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ (Au, 2002). ນີັ້ແມ່ນ
ການຊຸກຍູ້ການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 
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       ອົງປະກອບຂອງການສອນການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ສົມບູນແບບ. ອົງປະກອບຂອງວິທີການສອນນີັ້ສາມາດສະຫ ຸບໄດ້
ດັົ່ງນີັ້ (Reutzel & Cooter, 2004; Roller, 2002; Weaver, 2002): 

 * ຄວາມຮູ້ທີີ່ກວ້າງຂວາງທາງດ້ານວິທະຍາສາດຂອງຄູກ່ຽວກັບການອ່ານ ແລະ ຂະບວນການພັດທະນາຂອງເດັກ

ໃຫ້ເປັນພ ັ້ນຖານພ ັ້ນຖານໃນການພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກໂດຍຜ່ານການຕັດສິນໃຈທີີ່ໜັກແໜ້ນ ,ເໝາະ

ສົມ. 

 * ກິດຈະກ າການສິດສອນລວມເອົາວຽກງານການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ແທ້ຈິງຈາກທັດສະນະທັງຫມົດພາກ

ສ່ວນ. ການອ່ານແລະການຂຽນແມ່ນຖ ວ່າເປັນກິດຈະກ າການສ ີ່ສານທີີ່ສ້າງຄວາມໝາຍ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ກິດຈະ

ກ າການຮຽນຮູ້ຄ າສັບເພີີ່ມຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄຸນລັກສະນະຂອງພາສາຂຽນ. 

* ຊຸດການປະເມີນແບບເປັນທາງການ ແລະ ບ ໍ່ເປັນທາງການໃຫ້ທັດສະນະທີີ່ສົມບູນແບບກ່ຽວກັບຄວາມຄ ບໜ້າ

ຂອງເດັກໃນການໄດ້ຮູ້ໜັງສ . ການສັງເກດການຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຂອງການພັດທະນາຂອງເດັກໃນແຕ່ລະມ ັ້ ແລະ ການ
ທົດສອບທີີ່ເປັນທາງການໃຫ້ຮູບພາບຂອງຄວາມກ້າວຫນ້າຂອງເດັກໃນການຮູ້ຫນັງສ . 

* ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການອ່ານ, ອ່ານເພ ີ່ອ, ແລະ ອ່ານຮ່ວມກັນກັບຜູ້ໃຫຍ່. ຄວາມຈິງທີີ່ວ່າຄູມັກຈະອ່ານ

ອອກສຽງເປັນການສ້າງພ ັ້ນຖານໃຫ້ເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮຽນແບບການອ່ານເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໂດຍທ າມະຊາດ. 
ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ອ່ານໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ຟັງ ຫ  ອ່ານກັບພ ໍ່ແມ່ ແລະ ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວອ ີ່ນໆ. 

* ການສອນເດັກນ້ອຍອ່ານ ແລະ ຂຽນ ແມ່ນລວມເຂົັ້າກັນຕະຫ ອດຫ ັກສູດສອນ. ບົດຮຽນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເຊັົ່ນ: 

ການຂຸດຄົັ້ນວິທະຍາສາດ, ຮູ້ຈັກກັບຄະນິດສາດ... ລ້ວນແຕ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບກິດຈະກ າທີີ່ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນ

ການອ່ານ ແລະ ຂຽນນອກຈາກນັັ້ນ, ຍັງມີປຶຶ້ມຫົວເລ ີ່ອງວັນນະຄະດີ, ປຶຶ້ມປະຫວັດສາດ ແລະ ປຶຶ້ມຫ າຍປະເພດ

ຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 

* ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນກຸ່ມການຮຽນຮູ້ທີີ່ຫ າກຫ າຍ ແລະ ຮ່ວມມ ກັນເປັນກິດຈະກ າເອກະລາດ ຫ   ໜ ີ່ງ 

ຕ ໍ່ຫນ ີ່ງ. 

ໃນທຸກໆມ ັ້, ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດໂອກາດທີີ່ຈະເຮັດວຽກຄົນດຽວ ແລະ ກັບຄົນອ ີ່ນ. 

* ຊຸມຊົນການຮຽນຮູ້ທີີ່ສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນພາຍໃນໂຮງຮຽນແລະບ້ານຄວາມສ າພັນຍັງມີຈຸດປະສົງເພ ີ່ອຕອບສະຫນອງ

ຄວາມຕ້ອງການຂອງນັກຮຽນທຸກຄົນໃນຫ້ອງຮຽນ. ການຮ່ວມມ ເຫ ົົ່ານີັ້ລວມມີການຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານລະຫວ່າງບ້ານ 

ແລະ ໂຮງຮຽນເປັນປະຈ າ, ພ້ອມທັງໃຫ້ໂອກາດຫ າຍອັນໃຫ້ສະມາຊິກຄອບຄົວອ ີ່ນໆເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າໃນ

ໂຮງຮຽນ. ອົງປະກອບທີີ່ສ າຄັນໃນຊຸມຊົນການຮຽນຮູ້ນີັ້ແມ່ນການເຄົາລົບເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນສ າລັບຜູ້ເຂົັ້າຮ່ວມທັງ
ໝົດ ແລະ ການເຄົາລົບຄວາມຫ າກຫ າຍທາງດ້ານວັດທະນະທ າສັງຄົມ. 
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ບດົທ ີ3 

ການພດັທະນາການປາກເວົັ້າເປັນ ພ ັ້ນຖານທີີ່ສ າຄນັສ າລບັການພດັທະນາບລຸມິະສດິ
ການອາ່ນ - ການຂຽນຄວາມສາມາດໃນໄວເດກັກອ່ນຮຽນ 

        ການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍ ແມ່ນວຽກງານຕົັ້ນຕ ໃນໄລຍະອະນຸບານ. 

ຍົກເວັັ້ນແຕ່ສິີ່ງທີີ່ຊັກຊ້າການພັດທະນາ, ຄວາມອ່ອນແອທາງສະຕິປັນຍາທີີ່ເປັນບັນຫາຂອງເດັກ, ໂດຍທົົ່ວໄປ, 

ເດັກທຸກຄົັ້ນຈະກາຍເປັນພາສາໃນໄລຍະ 4 ປີທ າອິດ, ຄວາມສາມາດໃນການນ າໃຊ້ພາສາເພ ີ່ອສ ີ່ສານມີອິດທິພົນຕ ໍ່

ການຮຽນຮູ້ຂອງ ເດັກນ້ອຍ ແລະ ການພົວພັນທາງດ້ານວັດທະນະທ າສັງຄົມ. ຄວາມເຂົັ້າໃຈພາສາປາກເວົັ້າຍັງເຮັດ
ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີພ ັ້ນຖານສ າລັບການພັດທະນາທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງລາວ. ອີງຕາມການ Moats 
(2000): "ສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍນ າມາສູ່ ຫນ້າຂອງປຶຶ້ມ ແລະ ບົດຝຶກຫັດການຂຽນແມ່ນຄວາມຮູ້ທ າອິດ ແລະ ສ າຄັນ

ຂອງພາສາປາກເວົັ້າ. ການສ ີ່ສານເປັນລາຍລັກອັກສອນໂດຍການເຂົັ້າໃຈການພັດທະນາທາງປາກຂອງເດັກ ນ້ອຍ, 

ຄູອະນຸບານແມ່ນດີກວ່າທີີ່ຈະສ້າງຄວາມສະດວກ ສ າລັບການພັດທະນານີັ້, ເພີີ່ມທະວີການເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບ ການ

ສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍເປັນລາຍລັກອັກສອນ. 
      ໃນບົດນີັ້ພວກເຮົາຈະຄົັ້ນຄວ້າການພັດທະນາຊ່ອງປາກຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ແຕ່ລະດ້ານຂອງການພັດທະນາ

ຊ່ອງປາກຂອງເດັກ ພ້ອມກັບການພັດທະນາທັກສະການຮູ້ໜັງສ ຕອນຕົັ້ນ , ຄວາມຮູ້ນີັ້ຈະສ້າງພ ັ້ນຖານພ ັ້ນຖານ

ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ນຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ວິທີການທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສາມາດເຮັດໄດ້ສະແດງການໂຕ້

ຕອບຂອງຄູ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ບົດນີັ້ຍັງສຸມໃສ່ວິທີທີີ່ຄູສາມາດສະຫນັບສະໜູນພາສາ ແລະ ການສ ີ່ສານລາຍລັກອັກ 

ຂອງເດັກນ້ອຍໃນສະພາບແວດລ້ອມການສ ີ່ສານຂອງຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນທີີ່ມີສະຖານະພາບເສດຖະກິດສັງຄົມ

ທີີ່ຫ າກຫ າຍ, ຊົນເຜົົ່າ, ແລະ ພາສາ. 

I. ບດົບາດຂອງຜູໃ້ຫຍໃ່ນການພດັທະນາພາສາສ າລບັເດກັ 

      ການພົວພັນທາງສັງຄົມມີຄວາມສ າຄັນສ າລັບການພັດທະນາພາສາ. ພາສາບ ໍ່ໄດ້ພັດທະນາຢູູ່ໃນຄວາມ
ໂດດດ່ຽວ. ນີັ້ແມ່ນຄວາມຈິງສ າລັບທັງການພັດທະນາພາສາປາກແລະການພັດທະນາພາສາຂຽນ. ມີສອງອົງ

ປະກອບທີີ່ສ າຄັນຕ ໍ່ການພົວພັນທາງສັງຄົມ. ກ່ອນອ ີ່ນໝົດ, ເດັກຕ້ອງມີສ່ວນຮ່ວມໃນການເປັນຜູ້ສ ີ່ສານ ແລະ 

ຈາກນັັ້ນຜູ້ໃຫຍ່ຕ້ອງນ າໃຊ້ວິທີການພົວພັນທີີ່ມີປະສິດທິຜົນທີີ່ອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນການສ ີ່ສານ ແລະ ຊ່ວຍ
ໃຫ້ເດັກລວມເຂົັ້າໃນການພົວພັນ. 

1. ລັກສະນະການສ ີ່ສານ 

      ການພັດທະນາພາສາເລີີ່ມຕົັ້ນເມ ີ່ອເດັກຖ ກເຫັນວ່າເປັນຜູ້ສ ີ່ສານໃນການສົນທະນາ. ສິີ່ງນີັ້ສາມາດເກີດຂ ັ້ນໄດ້

ກ່ອນທີີ່ເດັກຈະເຂົັ້າຮ່ວມໃນການສ ີ່ສານທາງປາກເວົັ້າ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍຈ ານວນຫ າຍ, ຂະບວນການນີັ້ເກີດຂ ັ້ນໄວ

ຫ າຍ, ທັນທີຫ ັງຈາກເກີດ, ພ ໍ່ແມ່ເລີີ່ມສົນທະນາກັບເດັກເກີດໃຫມ່. ໃນຫ າຍໆການສົນທະນາ, ພ ໍ່ແມ່ມີສ່ວນຮ່ວມ
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ໃນການສ ີ່ສານກັບເດັກອ່ອນແລະຊອກຫາການສະແດງອອກທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນຄ າເວົັ້າທີີ່ເປັນສັນຍານຂອງການຕອບ

ສະຫນອງ. ຕົວຢູ່າງເຊັົ່ນ, ໃນບົດສົນທະນາສັັ້ນຂ້າງລຸ່ມ, ແມ່ໄດ້ຕອບໂຕ້ກັບສຽງຮ້ອງໄຫ້ຂອງລູກຄ ກັບວ່າມັນເປັນ

ການຕອບສ ີ່ສານ ແລະສ ບຕ ໍ່ການສົນທະນາໃນການສົນທະນາທາງໂທລະສັບ. 

ແມ່: ສະບາຍດີລູກຮັກ, ແມ່ດີໃຈຫ າຍທີີ່ໄດ້ມີເຈົັ້າຢູູ່ທີີ່ນີັ້! 

ເບິີ່ງມ ນ້ອຍໆຂອງເດັກນ້ອຍນີັ້! (ແຕະນິັ້ວມ ຂອງເດັກນ້ອຍ) ລູກຂອງແມ່ງາມຫ າຍ! 
ເດັກ: ສະອ ັ້ນ 

ແມ່: ໂອ້, ລູກຮັກຂອງແມ່. ລູກສະອ ັ້ນ, ແມ່ວ່າຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ຕົບເບົາໆຢູູ່ທາງຫລັງ! (ຍົກເດັກນ້ອຍໃສ່

ແຂນຂອງຕົນເອງ ແລະ ຕົບຫລັງຂອງລາວຄ່ອຍໆ). 
ເດັກ: (ຢຸດສະອ ັ້ນຊົົ່ວຄາວ) 
ແມ່: ລູກເຊົາສະອ ັ້ນແລ້ວ! 

ເມ ີ່ອແມ່ (ຫ   ຍາດພີີ່ນ້ອງອ ີ່ນໆຂອງເດັກ) ປະຕິບັດຕ ໍ່ເດັກເປັນຜູ້ສ ີ່ສານໃນການສົນທະນາ, ມັນຈະສ້າງ

ສະພາບການທີີ່ເດັກເລີີ່ມເຂົັ້າຮ່ວມໃນການສົນທະນາ. ນີັ້ແມ່ນບ່ອນທີີ່ການພັດທະນາພາສາເລີີ່ມຕົັ້ນ. 
2. ຮບູແບບການໂຕຕ້ອບທີີ່ມປີະສດິທພິາບ 

     ວິທີສະເພາະ, ຊັດເຈນທີີ່ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ສະມາຊິກຄອບຄົວອ ີ່ນໆມີສ່ວນຮ່ວມກັບເດັກນ້ອຍໃນການສ ີ່ສານ ຍັງມີ

ອິດທິພົນຕ ໍ່ການພັດທະນາພາສາປາກຂອງເດັກ. ການໂຕ້ຕອບເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງອະທິບາຍເຖິງວິທີທີີ່ພ ໍ່ແມ່ຫ າຍຄົນ ແລະ
ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວອ ີ່ນໆມີປະສິດທິພາບສູງໃນການຊຸກຍູ້ການພັດທະນາພາສາຂອງລູກເຂົາເຈົັ້າ. ຫົກອົງປະກອບ

ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການໂຕ້ຕອບແມ່ນອິດທິພົນ: a) ການແບ່ງປັນເອກະສານ ແລະ ການຕິດຕ ໍ່ຕາ; b) ວົງການສ ີ່ສານ; 

c) ແຜນວາດການປາກເວົ ັ້າ; d) ການປາກເວົ ັ້າໂດຍກົງຂອງເດັກ; e) ໂຄງຮ່າງພາສາ; f) ແລະການຈັດການ 

(Otto, 2002, 2006). ຜ່ານການພົວພັນທາງສັງຄົມເຫ ົົ່ານີັ້, ເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການນ າ

ໃຊ້ພາສາເພ ີ່ອສ ີ່ສານ. ໃນພາກຕ ໍ່ໄປ, ຂັັ້ນຕອນຕົັ້ນຕ ຂອງການພັດທະນາພາສາຈະຖ ກອະທິບາຍ. ແຕ່ລະຂັັ້ນຕອນ

ຈະໄດ້ຮັບການອ ານວຍຄວາມສະດວກໃນເວລາທີີ່ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຄົນອ ີ່ນເຂົັ້າຮ່ວມເດັກນ້ອຍເປັນລັກສະນະການສ ີ່ສານ
ໃນການສົນທະນາ. 

II. ຂັັ້ນຕອນຂອງການພດັທະນາພາສາປາກເວົັ້າ 

      ຕັັ້ງແຕ່ເກີດມາ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຮຽນຮູ້ສິີ່ງແວດລ້ອມອ້ອມຂ້າງ ແລະ ຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານກັບສະມາຊິກຄອບຄົວ
ອ ີ່ນໆ.ສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍກ າລັງຮຽນຮູ້ແມ່ນສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນໃນວິທີທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຮຽນຮູ້ອອກສຽງ ຄ າ ທ າ ອິດ. 
    1. ສຽງກະຊບິ 

      ໄວທີີ່ສຸດແມ່ນໃນຊ້ວງ 6 ອາທິດ, ເດັກຈະເລີີ່ມສ້າງສຽງ. ສຽງຄ່ອຍໆຂະຫຍາຍອອກໄປຄ້າຍຄ ກັບຕົວ

ອັກສອນ aa/oo/ah/. ໃນຂັັ້ນຕອນນີັ້ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະສ້າງສຽງໂດຍໃຊ້ລີັ້ນ, ປາກ ແລະ ລົມຫາຍໃຈ. ພ ດຕິ

ກ າຄວາມຊຸ່ມຊ ີ່ນເຫ ົົ່ານີັ້ເກີດຂ ັ້ນຈາກການເຄ ີ່ອນໄຫວແບບສຸ່ມຂອງລະບົບສຽງ, ເຊິີ່ງສາມາດເກີດຂ ັ້ນເມ ີ່ອເດັກຢູູ່

ຄົນດຽວ ແລະ ຕົັ້ນໆຊີັ້ໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກກ າລັງທົດລອງສຽງຂອງພາສາ. 
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     ບັນດາຕົວອັກສອນປາກົດໄວກວ່າພະຍັນຊະນະເພາະວ່າຕົວອັກສອນແມ່ນປູ່ອຍການຜັນສຽງອອກມາແບບບ ໍ່

ໄດ້ຕັັ້ງໃຈອອກມາແບບທ າມະຊາດໃນຕົວ . ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເຮັດໃຫ້ສຽງ /a/, ປາກ ແລະ ຄ ຂອງລາວເປີດ

ກວ້າງ. ເມ ີ່ອອອກສຽງພະຍັນຊະນະ, ຕົວຢູ່າງ: /p/, ສຽງບ ໍ່ໄດ້ຖ ກປູ່ອຍອອກມາຢູ່າງອິດສະຫລະ, ມັນຖ ກສະກັດຢູູ່

ໃນຈຸດຂອງອຸປະກອນສຽງ (ປາກ - ປາກ) ແລະ ຕ້ອງປະສານງານກັບການຫາຍໃຈເພ ີ່ອສ້າງສຽງ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ການ

ອອກສຽງພະຍັນຊະນະຈະມາໃນພາຍຫ ັງສ າລັບເດັກນ້ອຍ. 

2. ເວົັ້າລມົ 

     ການຜັນສຽງຂອງເດັກນ້ອຍຈະຂະຫຍາຍອອກຫ າຍຂ ັ້ນ ແລະ ສັບສົນລະຫວ່າງອາຍຸ 4 ຫາ 6 ເດ ອນ. ໃນ

ເວລານີັ້, ພວກເຂົາເລີີ່ມສ້າງສຽງການຊ ໍ້າສຽງສະຫ ະ ແລະ ພະຍັນຊະນະເຊັົ່ນ: a... a... u... u... ba... ba..., ສຽງ

ປາກອ ແອຂອງເດັກຈະມີຄວາມສັບສົນຫ າຍຂ ັ້ນໃນໄລຍະຕົັ້ນໄລຍະ 8 - 10 ເດ ອນ. ສຽງປາກອ ແອນີັ້ແຕກຕ່າງກັນ

ໃນເວລາອອກສຽງຂ ັ້ນລົງ, ຈັງຫວະ ແລະ ສຽງເປັນສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍກ າລັງເວົັ້າ. ມັນຖ ກເອີັ້ນວ່າການອອກສຽງອ ແອ

ເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນທ ານອງ ແລະ ຈັງຫວະຂອງຄ າເວົັ້າຂອງຜູ້ໃຫຍ່ໃນສະພາບແວດລ້ອມການ

ສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍ (Sachs, 1989). ໃນຕອນທ າອິດມັນເປັນພຽງແຕ່ສຽງອ ແອທີີ່ບ ໍ່ມີຄວາມໝາຍ. ຄ່ອຍໆ, 

ສຽງ ອ ແອຈະປະກົດມີຄວາມໝາຍເຊັົ່ນ: mam... mam..., di... di... 
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3. ຂັັ້ນຕອນຂອງການເວົັ້າ 1 ຄ າ 

     ປະມານອາຍຸ 1 ປີ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນຜັນສຽງກຸ່ມສຽງທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນໃນຖານະເປັນຄ າສັບ, ກຸ່ມສຽງເຫ ົົ່ານີັ້

ສາມາດສ້າງຄ າສັບເຊັົ່ນ: ຄ າສັບຕ່າງໆມີຮູບຮ່າງຂອງຕົນເອງ. ຕົວຢູ່າງ, ເດັກນ້ອຍອາດມີຄ າສັບແຂງໂດຍສະເພາະ

ສ້າງສິີ່ງທີີ່ເບິີ່ງຄ ວ່າເປັນຂອງຫ ິ ັ້ນແຍກຕ່າງຫາກ ຫ   ມີຈຸດພິເສດຂອງເດັກນ້ອຍ. ໂຄງສ້າງສະເພາະນີັ້ແມ່ນຄ າທີີ່
ຫມັັ້ນຄົງ ແລະ ຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອຫມາຍເຖິງວັດຖຸພິເສດໂດຍອີງໃສ່ສະພາບການທີີ່ເໝາະສົມ. ເພີີ່ມການສ້າງການ

ອ່ານເບ ັ້ອງຕົ ັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນດ້ວຍຄ າທີ ີ່ປະດິດສ້າງເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ , 

ເດັກນ້ອຍຍັງສ້າງຄ າສັບທົົ່ວໄປຫ າຍຄ າທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນກັບການອອກສຽງຂອງຜູ້ໃຫຍ່. ນັກຄົັ້ນຄວ້າພິຈາລະນານີັ້ເປັນ

ຂັັ້ນຕອນຂອງການປູ່ຽນສຽງຜັນສຽງທີີ່ບ ໍ່ມີຄວາມໝາຍເປັນສຽງອ ແອໃນດ້ານການພັດທະນາພາສາ, ໄລຍະເວລານີັ້

ແມ່ນໂດດເດັົ່ນ. ເພາະເດັກນ້ອຍເລີີ່ມໃຊ້ພາສາເພ ີ່ອສ ີ່ສານ. ເລ ັ້ອຍໆພ ໍ່ແມ່ ແລະ ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວຈະໃຊ້ຄ າທີີ່
ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ້າງ ແລະ ອອກສຽງເປັນວິທີການຊຸກຍູ້ການຊ ໍ້າຄ ນ. 
4. ເວົັ້າມັນທຸກຂັັ້ນຕອນ  
     ເມ ີ່ອເດັກຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຍ່າງ (ຫ ັງຈາກ 1 ປີ) ໄລຍະເວລາການພັດທະນາຄ າສັບຈະເລີີ່ມຕົັ້ນ. ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມໃສ່ຄ າ

ສັບສອງສາມຄ າເຂົັ້າກັນ. ໃນມ ັ້ທ າອິດຂອງການອະນຸບານ, ເດັກນ້ອຍມັກຈະເວົັ້າສອງສາມຄ າເຊັົ່ນປະໂຫຍກສັັ້ນ. 

ຕົວຢູ່າງ, ບັນທ ກ... ໂທລະສັບ... ພ ໍ່ (ໂທລະສັບຂອງແຟນ) ໄປເຮັດວຽກ (ແມ່ໄປເຮັດວຽກ). ຂັັ້ນຕອນນີັ້ຖ ກ

ພິຈາລະນາຫຍ ໍ້ຍ້ອນວ່າເດັກນ້ອຍໃນປັດຈຸບັນກ າລັງຈັດຄ າໃນວິທີທີີ່ສັບສົນຫ າຍ ແລະ ສ້າງປະໂຫຍກທີີ່ບ ໍ່ມີໂຄງ

ສ້າງ. ປະໂຫຍກໂດຍສະເພາະແມ່ນມັກຈະສັັ້ນລົງ ແລະ ຂາດອົງປະກອບ (ຄ າຕົວຕັັ້ງທີີ່ຂາດຫາຍໄປ, ຕ າຕົວຕັັ້ງ ຫ   

ຄ ານາມທີີ່ຂາດໃປພ້ອມກັນ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າເອີັ້ນວ່າຂັັ້ນຕອນການສ ີ່ສານໃນສະພາບການ (ເດັກນ້ອຍໃຊ້ປະໂຫຍກທີີ່

ມີໂຄງສ້າງທີີ່ບ ໍ່ຖ ກຕ້ອງແລະຕ້ອງການຄວາມຊ່ວຍເຫ  ອ). 
5. ເລີີ່ມຕົັ້ນເວົັ້າຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ 

     ເມ ີ່ອອາຍຸ 3-4 ປີ, ເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ຈະເວົັ້າພາສາຢູູ່ເຮ ອນໄດ້ຄ່ອງແຄ້ວຫ າຍຂ ັ້ນ. ພວກເຂົາໃຊ້ພາສາປາກ

ເວົັ້າເພ ີ່ອຈຸດປະສົງທີີ່ກວ້າງກວ່າເຊັົ່ນການຖາມຄ າຖາມ, ການຕອບຄ າຖາມຂອງຜູ້ອ ີ່ນ, ແລະ ສະແດງຄວາມຄິດ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຕະຫ ອດໄລຍະອະນຸບານ ແລະ ປະຖົມ, ພາສາປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍສ ບຕ ໍ່ມີຄວາມຊັບຊ້ອນທາງ

ດ້ານໄວຍາກອນ ແລະ ຄ າສັບ ແລະ ການຂະຫຍາຍຕົວຫ າຍຂ ັ້ນໃນວິທີທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໃຊ້ພາສາເພ ີ່ອສ ີ່ສານກັບຜູ້ອ ີ່ນ , 

ຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນ. 
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ພາກສ່ວນຕ ໍ່ໄປນີັ້ອະທິບາຍຂົງເຂດສະເພາະຂອງຄວາມຮູ້ພາສາທີີ່ເລີີ່ມຕົັ້ນການພັດທະນາໃນໄລຍະໄວເດັກ. 
ແຕ່ລະພາກສະຫນອງພ ັ້ນຖານສ າລັບການອ່ານແລະການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. 

III. ພ ັ້ນຖານພາສາຂອງການອາ່ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ 

1. ຂງົເຂດຄວາມຮູພ້າສາປາກເວົັ້າ 

       ການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກນ້ອຍປະກອບມີຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບສຽງ, ສັນຍາລັກຫ  ລັກສະນະຂອງພາສາ, 

ວິທີການສ ີ່ສານພາສາ, ແລະ ວິທີການຂອງພາສາແມ່ນໂຄງສ້າງຕະຫ ອດຂະບວນການການສ ີ່ສານ. ໂດຍສະເພາະ, 

ຄວາມເຂົັ້າໃຈພາສາພັດທະນາໃນຫ້າຂົງເຂດ. 
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a) ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບຕົວອັກສອນແລະສຽງຂອງພາສາ. 
b) ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ. 
c) ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບໄວຍາກອນແລະຄ າສັົ່ງຄ າ. 
d) ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບໂຄງສ້າງປະໂຫຍກ. 
e) ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການນ າໃຊ້ພາສາໃນສະຖານະການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 

      ໃນແຕ່ລະຂົງເຂດ , ຄວາມຮູ້ນີັ້ທ າອິດພັດທະນາໄດ້ງ່າຍໂດຍຜ່ານການຟັງ ແລະ ເຂົັ້າໃຈຄວາໝາຍຂອງຄ າເວົັ້າ

ຂອງຄົນອ ີ່ນໃນການໂຕ້ຕອບທີີ່ມີຄວາມໝາຍ. ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມສະແດງຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າດ້ວຍພາສາທີີ່ສະແດງ

ອອກ. ຕົວຢູ່າງ, ເດັກນ້ອຍທ າອິດພັດທະນາຄວາມຮູ້ສ ກຂອງຄ າວ່າ "ຂວດ" ໃນຂະນະທີີ່ມັນຖ ກປ້ອນ ແລະ ມັນ

ໄດ້ຍິນຄ າທີີ່ໃຊ້ເພ ີ່ອແກ້ໄຂວັດຖຸ. ຕ ໍ່ມາໃນໄວເດັກ, ເດັກອາດຈະພະຍາຍາມສ້າງສຽງດັງໃນຄ າວ່າ "ຂວດ" ເພ ີ່ອ

ສະແດງຄວາມປາຖະໜາຂອງລາວທີີ່ຈະໄດ້ຮັບການປ້ອນ. ແກ້ວ”, ໝາກໂປມ, ແລະ ອ ີ່ນໆ. 

      ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ດ້ານພາສາຂຽນ ໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສ ບຕ ໍ່ພັດທະນາຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາປາກ
ເວົັ້າ. ນີັ້ແມ່ນລັກສະນະທີີ່ເປັນເອກະລັກໃນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດສັງເກດເຫັນ ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມ
ໃນກິດຈະກ າທີີ່ປະກອບມີການອ່ານ ແລະ  ການຂຽນ. ຄວາມຮູ້ນີັ້ມີບົດບາດສ າຄັນໃນການສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍ
ກັບການຂຽນເປັນທັງຜູ້ອ່ານ ແລະ ນັກຂຽນ. 5 ພ ັ້ນທີີ່ຂອງພາສາປາກເຫ ົົ່ານີັ້ກາຍເປັນລະບົບສັນຍານທີີ່ເດັກນ້ອຍ
ໃຊ້ໃນຂະນະທີີ່ພວກເຂົາເລີີ່ມຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. 

     ໃນພາກສ່ວນຕ ໍ່ໄປນີັ້ແຕ່ລະຫ້າຂົງເຂດຂອງຄວາມຮູ້ພາສາຈະໄດ້ຮັບການອະທິບາຍ. ໂດຍສະເພາະ, ຈະ

ເອົາໃຈໃສ່ຢູ່າງຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງພາສາປາກເວົັ້າ ແລະ ພາສາຂຽນ. ມັນຄວນຈະສັງເກດວ່າຫ້າ
ພາກສ່ວນນີັ້ຂອງຄວາມເຂົັ້າໃຈພາສາບ ໍ່ໄດ້ພັດທະນາແຍກຕ່າງຫາກໃນແຕ່ລະບຸກຄົນແຕ່ສະເຫມີປະສົມປະສານ

ແລະພັດທະນາໃນເວລາດຽວກັນ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ພວກເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຖ ກນ າສະເຫນີແຍກຕ່າງຫາກໃນບົດນີັ້. 

2. ຄວາມຮູກ້ຽ່ວກບັລະບບົສຽງ 

     ໃນໄວເດັກ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມມີຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບສຽງພາສາ ແລະ ສາມາດຈ າແນກລະຫວ່າງສຽງທີີ່ຄ້າຍຄ 

ກັນເຊັົ່ນ: /ບ/ ໃນຖ້ວຍ /ມ/ ໃນຕາ /ຊ/ ໃນຊາຍ. ໂດຍສະເພາະ, ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈສຽງຂອງພາສາທີີ່ເປັນສ່ວນ

ຫນ ີ່ງຂອງພາສາຈາກການສ ີ່ສານຢູູ່ເຮ ອນ. ພວກເຂົາຮຽນຮູ້ວ່າສຽງມີຄວາມສ າຄັນໃນພາສາ. 

     ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ເປັນລະບົບຂອງເດັກນ້ອຍຍັງລວມເຖິງການຮັບຮູ້ຈັງຫວະ, ອັດຕາ, ລະດັບສຽງ ແລະ ສຽງ 

(ສຽງດັງ) ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍອາຍຸຕ ່າກວ່າໜ ີ່ງປີມີປະຕິກິລິຍາແຕກຕ່າງກັນຕ ໍ່ການປາກເວົັ້າ , ອັນນີັ້ຖ ກ

ຈ າແນກໃນວິທີໜ ີ່ງ ຫ   ຫ າຍວິທີ. ເດັກນ້ອຍຮູ້ວ່າຄ າທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເວົັ້າມີຄວາມຫມາຍ. ດ້ວຍຄວາມສາມາດທາງດ້ານ

ຄວາມຮູ້ສ ກ, ຄວາມແຕກຕ່າງເຫ ົົ່ານີັ້ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດຄາດເດົາຄວາມຫມາຍຂອງສິີ່ງທີີ່ເວົັ້າ. ນີັ້ມັກຈະ

ສັງເກດເຫັນໃນເວລາທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ແບ່ງປັນປ ຶ້ມນິທານທີີ່ມັກກັບເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍຮູ້ແລະເຂົັ້າໃຈປະຕິກິລິຍາຂອງຜູ້

ໃຫຍ່ເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມ, ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອພ ໍ່ແມ່ອ່ານບົດນິຍາຍ ໝີ 3 ໂຕ ທ າອິດໂດຍໃຊ້ສຽງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນສ າລັບສຽງ

ໂຕໝີແຕ່ລະໂຕ ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນໃຊ້ສຽງເຫ ົົ່ານັັ້ນເພ ີ່ອອ່ານເລ ີ່ອງນັັ້ນອີກ. 
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       ຄວາມຮູ້ດ້ານການອອກສຽງ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ການຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ
ກ່ຽວກັບສຽງໃນການປາກເວົັ້າປະກອບສ່ວນໂດຍກົງກັບການພັດທະນາຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບວິທີສຽງເຫ ົົ່າ
ນີັ້ເປັນຕົວແທນໃນພາສາລາຍລັກອັກສອນ. ມັນແມ່ນສຽງເຫ ົົ່ານີັ້ທີີ່ເປັນຕົວແທນໃນວຽກງານລາຍລັກອັກສອນ 
(Foy and Neumann, 2006; Huba and Ramisetty - Mikler, 1995; Mann and Foy, 2003; Notari, 

1996; Sensenbaugh, 1996). 

      ສຽງຂອງພາສາໄດ້ຖ ກປູ່ຽນເປັນການຂຽນໂດຍຜ່ານລະບົບຂອງສັນຍາລັກ ຫ   ລະຫັດ. ໃນພາສາຕົວອັກສອນ

ເຊັົ່ນ: ພາສາລາວ, ການອ່ານ  ແລະການຂຽນກ່ຽວກັບການຊອກຫາ ແລະ ການຈັດການສາຍພົວພັນຂອງຕົວອັກ

ສອນທີີ່ເປັນຕົວແທນຂອງ 26 ຕົວອັກສອນ. ແຕ່ລະຄວາມສ າພັນຂອງຕົວໜັງສ ຖ ກຖອດລະຫັດໃນລະຫວ່າງການ

ອ່ານ ແລະ ເຂົັ້າລະຫັດໃນຕົວໜັງສ , ຜູ້ອ່ານແຕ່ລະຄົນຈະໃຊ້ສຽງທີີ່ເປັນເອກະລັກສະເພາະຕົວໜັງສ ໃນລ າດັບການ

ອອກສຽງ ແລະ ຮັບຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆ. ເຖິງແມ່ນວ່າຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາອ ີ່ນໆຍັງຖ ກນ າໃຊ້ໃນຂະບວນການອ່ານ , 

ຜູ້ອ່ານຕ້ອງຮູ້ຈັກລະບົບສຽງເພ ີ່ອເຂົັ້າໃຈຄວາມຫມາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມໃນຂະບວນການຖອດລະຫັດພາສາ. ຄວາມຮູ້
ກ່ຽວກັບຄວາມສ າພັນສຽງທີີ່ເປັນສັນຍາລັກຍັງເປັນສິີ່ງຈ າເປັນຕ ໍ່ຂະບວນການຂຽນໃນເວລາທີີ່ມັນຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອ

ເຂົັ້າລະຫັດ, ຫ  ຂຽນລົງ, ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ແນ່ນອນ. ໃນຂະບວນການການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນ

ການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນການເຂົັ້າລະຫັດ, ນັກຂຽນກ ານົດສິີ່ງທີີ່ສຽງເປັນຕົວແທນຂອງຄ າທີີ່ລາວ

ຕ້ອງການຂຽນໃນຂ ໍ້ຄວາມຂອງລາວ. ຄວາມຮູ້ພ ັ້ນຖານຢູູ່ທີີ່ນີັ້ແມ່ນການຮັບຮູ້ວ່າຫົວຫນ່ວຍຂອງຄ າເວົັ້າ (ການ

ປາກເວົັ້າ) ສາມາດແບ່ງອອກເປັນສຽງແຍກຕ່າງຫາກ, ເຊິີ່ງເອີັ້ນວ່າ ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງຄ າສັບເປັນພິເສດ, ແມ່ນ

ລະດັບສຽງທີີ່ນ້ອຍທີີ່ສຸດທີີ່ສາມາດຈ າແນກຄວາມໝາຍໃນພາສາໃດໜ ີ່ງ. ຕົວຢູ່າງ , ສີສົັ້ມເປັນຄ າທີີ່ມີສາມສຽງ

ສະເພາະ ຫ   ສຽງເວົັ້າ, /c/ /a/ /m/. ມັນເປັນສິີ່ງ ສ າ ຄັນທີີ່ຈະຕ້ອງສັງເກດຢູູ່ທີີ່ນີັ້ວ່າ ຄ າ ວ່າ ຄ າສັບ ໝາຍເຖິງສຽງ

ເວົັ້າ ແລະ ບ ໍ່ແມ່ນຕົວອັກສອນທີີ່ເປັນຕົວແທນຂອງສຽງ. (ການອອກສຽງໝາຍເຖິງການສອນຄວາມສ າພັນ
ລະຫວ່າງຕົວອັກສອນຂອງຕົວໜັງສ  ແລະ ສຽງທີີ່ກ່ຽວພັນກັບຕົວອັກສອນ ແລະ ກຸ່ມຕົວອັກສອນ.) 
      ການຮັບຮູ້ການອອກສຽງແມ່ນສ່ວນໜ ີ່ງຂອງແນວຄວາມຄິດທົົ່ວໄປທີີ່ກ້ວາງຂວາງຫ າຍຂອງການຮັບຮູ້, 
ການອອກສຽງສ ານຽງຕ່າງໆເຊິີ່ງຫມາຍເຖິງການຮັບຮູ້ໂຄງສ້າງສຽງທົົ່ວໄປຂອງພາສາ ແລະ ປະກອບມີບ ໍ່ພຽງແຕ່ 
ການຮັບຮູ້ຂອງຫົວຫນ່ວຍໃຫຍ່ຂອງສຽງພາຍໃນຄ າສັບຕ່າງໆແມ່ນນ າຫນ້າການຮັບຮູ້ຂອງສ່ວນບຸກຄົນ. 
      ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ບັນທ ກບົດບາດສ າຄັນຂອງການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍປະຕິບັດ

ການອອກກ າລັງກາຍໃນລະດັບສູງທີີ່ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີການຮັບຮູ້ເຊັົ່ນ: ການອ່ານຈັງຫວະ, ການສະແດງຄ າປະສົມ, 

ຄ າປະສົມທີີ່ມີຄວາມເປັນເອກະລັກ. 

3. ຄວາມຮູກ້ຽ່ວກບັຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສບັ 

      ພ ັ້ນທີີ່ອ ີ່ນຂອງການພັດທະນາພາສາກ່ຽວຂ້ອງກັບມົດຄ າສັບຫ  ຄວາມຫມາຍ. ຄວາມຮູ້ທາງຄວາມໝາຍແມ່ນ
ອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງໂລກ. ຄວາມຮູ້ແນວຄວາມຄິດພັດທະນາໂດຍຜ່ານຜ່ານ
ປະສົບການໂດຍກົງຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ພົວພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມໃນຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນ. ແຕ່ລະຄ າສັບ

ສະເພາະແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບແນວຄວາມຄິດສະເຫມີ, ແລະ ຄວາມຮູ້ທາງຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບຄ່ອຍໆພັດທະນາ. 
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ຊ ີ່ຂອງຄົນ, ສະຖານທີີ່, ຫ   ວັດຖຸ (ຄ ານາມ) ມັກຈະຮູ້ຈັກກ່ອນຄ າສັບທີີ່ສະແດງເຖິງການກະທ າ (ຄ າກິລິຍາ) ຫ  ຄ າ

ອະທິບາຍ (ຄ ານາມ ແລະຄ າກິລິຍາ). ຄ າສັບທີີ່ຊັດເຈນເຊັົ່ນ "ນົມ", "ລົດ", ແລະ "ຫມາ" ແມ່ນໄດ້ຮຽນຮູ້ກ່ອນຄ າ

ນາມທີີ່ບ ໍ່ມີຕົວຕົນເຊັົ່ນ "ສັນຕິພາບ" ແລະ "ຄວາມສຸກ". ຮູ້ວ່າສັນຍາລັກເຫ ົົ່ານີັ້ຈະສ ີ່ສານແນວຄວາມຄິດ , ຄວາມ

ຄິດ, ແລະຄວາມປາຖະຫນາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

       ນອກເຫນ ອໄປຈາກປະສົບການໂດຍກົງ, ປະສົບການທາງອ້ອມປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການພັດທະນາແນວ

ຄວາມຄິດແລະການພັດທະນາຄ າສັບ. ປະສົບການທາງອ້ອມທີີ່ເຫດການຕົວຈິງບ ໍ່ກ່ຽວຂ້ອງໂດຍກົງ ແຕ່ເປັນປະສົບ

ການໂດຍການອ່ານໜັງສ , ເບິີ່ງວິດີໂອ ຫ   ໄດ້ຍິນຄົນເລົົ່າເລ ີ່ອງ. ຕົວຢູ່າງ, ປະສົບການທ າອິດຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່

ແບ່ງປັນປຶຶ້ມຮູບພາບກັບພ ໍ່ແມ່ແລະຜູ້ໃຫຍ່ອ ີ່ນໆແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄ າສັບ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ການພັດທະນາຄ າສັບແມ່ນສ າຄັນສ າລັບການຮູ້ຫນັງສ : ເມ ີ່ອເມ ີ່ອເດັກເລີີ່ມຮຽນຮູ້ການອ່ານ , ຄ າສັບ

ທາງປາກຈະໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີພ ັ້ນຖານໃນການຄົັ້ນຫາ ແລະ ເຂົັ້າໃຈຄ າທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຫັນເປັນລາຍລັກອັກສອນ. ຍົກ

ຕົວຢູ່າງ,ຖ້າເດັກນ້ອຍມີແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄ າວ່າ "ຫິງຫ້ອຍ" ໃນຄ າສັບປາກເວົັ້າ, ມັນຈະປະສົບຜົນສ າເລັດ

ຫ າຍໃນການຊອກຫາຄ າສັບໃນເວລາທີີ່ມັນພົບມັນເລ ີ່ອງ ຫ   ຂ ໍ້ຄວາມ. ຄວາມຮູ້ແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄ າສັບເພີີ່ມ
ຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຖອດລະຫັດເນ ັ້ອໃນຄວາມໝາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມສ າເນົາ. ຖ້າເດັກນ້ອຍບ ໍ່ມີ

ປະສົບການມາກ່ອນກັບແນວຄວາມຄິດ ແລະ ຄ າສັບຕ່າງໆກ່ຽວກັບແມງຫິງຫ້ອຍ, ໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າພົບຄ ານັັ້ນ

ໃນຂ ໍ້ຄວາມ, ເດັກນ້ອຍຈະຈ າເປັນຕ້ອງອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ຂອງທ່ານກ່ຽວກັບການພົວພັນຕົວອັກສອນສຽງເພ ີ່ອຖອດ

ລະຫັດຄ າສັບ. 
4. ຄວາມຮູກ້ຽ່ວກບັຄ າສັົ່ງຄ າ  
       ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ວ່າໃນເວລາທີີ່ການສ ີ່ສານມີລະບົບທີີ່ເປັນລະບຽບທີີ່ເອົາຄ າສັບຕ່າງໆເຂົັ້າກັນໃນປະໂຫຍກ 
ແລະ ປະໂຫຍກ. ໝາຍຄວາມວ່າບ ໍ່ສາມາດມີການແຈ້ງເຕ ອນເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - 

ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນເມ ີ່ອຄ າສັບສຸ່ມລວມເຂົັ້າກັນ. ຕົວຢູ່າງ, "ໃຫ້ເຮົາອ່ານເລ ີ່ອງໜ ີ່ງ" ເປັນການປະກາດ

ຢູ່າງຊັດເຈນ. ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ໃຫ້ເຮົາອ່ານປຶຶ້ມນິທານເລ ີ່ອງໜ ີ່ງ” ບ ໍ່ມີຄວາມໝາຍຫຍັງເລີຍ. ລະບົບກົດລະບຽບ

ໂຄງສ້າງທີີ່ແຍກພາສາເວົັ້າ ແລະ ພາສາຂຽນເອີັ້ນວ່າໄວຍະກອນ. ແຕ່ລະພາສາມີໄວຍາກອນສະເພາະຂອງມັນ. ໄວ
ຍະກອນພາສາອັງກິດມີການປູ່ຽນແປງໃນຮູບແບບຄ າສັບ ແລະ ການປູ່ຽນແປງນັັ້ນມີຄວາມໝາຍໄວຍາກອນ. 

ພາສາລາວເປັນເອກະລາດ, ບ ໍ່ມີຮູບ, ຄ າສັົ່ງຂອງຄ າສັບແລະຄ າສັບແມ່ນວິທີການໄວຍະກອນຂອງພາສາລາວ. ເມ ີ່ອ

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບພາສາເວົັ້າ, ຮູບແບບໄວຍາກອນຈະປາກົດຂ ັ້ນຕາມທ າມະຊາດ. 

5. ມີຄວາມຮູດ້າ້ນໄວຍະກອນຂ ໍ້ຄວາມ-ພາສາທີີ່ສອດຄອ່ງກນັ 

     ໃນເດັກອະນຸບານ, ເມ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍເວົັ້າ, ພວກເຮົາເອົາໃຈໃສ່ກັບການພັດທະນາພາສາທີີ່ສອດຄ່ອງກັນ. ນີັ້

ແມ່ນວຽກງານທີີ່ສ າຄັນທີີ່ສຸດໃນການພັດທະນາການປາກເວົັ້າໃນເດັກ. ນັັ້ນແມ່ນຄວາມຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບ

ວິທີການຈັດຕັັ້ງສັບພາສາທີີ່ໃຫຍ່ກວ່າປະໂຫຍກ ເລ ີ່ອງເລົົ່າເລ ີ່ອງປາກເປົົ່າ, ເຊິີ່ງເອີັ້ນກັນວ່າຄ າບັນຍາຍ, ກ່ຽວຂ້ອງ

ກັບການອະທິບາຍລ າດັບເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນ ແລະ ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ຜູ້ເວົັ້າປະຕິບັດຕາມກົດລະບຽບໄວຍາກອນທີີ່
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ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. The first manifestations of narrative organization of experience 

happen during toddlerhood (Baghban, 1984; Bruner, 1990; Im, Parlakian & Osborn, 2007) 

and continue to develop during the toddler years. kindergarten (Glaubman, Kashi, Koresh, 

2001; Paley, 1981 , 1990), ອີງຕາມ Bruner (1990) ການຄົັ້ນຄິດກ່ຽວກັບການເລົົ່າເລ ີ່ອງແມ່ນວິທີການ
ເບ ັ້ອງຕົັ້ນທີີ່ພວກເຮົາຈັດຕັັ້ງ ແລະ ສ ີ່ສານປະສົບການຂອງແຕ່ລະຄົນ. 

       ທຸກໆມ ັ້, ພວກເຮົາພົວພັນກັບຄົນເລ ັ້ອຍໆພ້ອມທັງອະທິບາຍ ແລະ ບອກວິທີການຕ່າງໆ, ຫ   ບອກເລ ີ່ອງ

ກ່ຽວກັບບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງທີີ່ທ່ານໄດ້ພົບປະສົບການ. ການລາຍງານທາງປາກຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີໄວຍາກອນທີີ່ສັບສົນ
ຫ າຍ. ໂສດພຽງແຕ່ຍ້ອນວ່າເວົັ້າກ່ຽວກັບເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນກັບຜູ້ທີີ່ບ ໍ່ໄດ້ປະເຊີນໜ້າເມ ີ່ອເຫດການເກີດຂ ັ້ນ

ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີ ຄ າ ສັບທີີ່ຊັດເຈນກວ່າ, ການໃຊ້ໂຄງປະກອບການຈ າເປັນຕ້ອງມີຄວາມເຄັົ່ງຄັດຫ າຍຂ ັ້ນໃນການ

ບັນຍາຍລ າດັບເຫດການເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ເລ ີ່ອງຂອງພວກເຮົາເຂົັ້າໃຈໄດ້ກັບຄົນອ ີ່ນ. ເມ ີ່ອພາສາຖ ກໃຊ້ແບບນັັ້ນ , ມັນ

ຈະກາຍເປັນພາສາ (decontextualized), ຊ ີ່ງຫມາຍຄວາມວ່າພວກເຮົາກ າລັງອະທິບາຍສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນກ່ອນ , 

ອອກຈາກສະພາບການ. 
      ການໃຊ້ພາສາທີີ່ບ ໍ່ຂ ັ້ນກັບບ ລິບົດໃນການເລົົ່າເລ ີ່ອງໂດຍກົງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈເລ ີ່ອງໃນຕົວໜັງສ  
ແລະຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາສາມາດສ້າງບົດເລ ີ່ອງທີີ່ເປັນລາຍລັກອັກສອນ (Groth and Darling, 2001). ປະສົບ
ການທ າອິດຂອງເດັກນ້ອຍຫ າຍໆຄົນທີີ່ມີການຂຽນຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນປະຖົມ ຕ ໍ່ມາຈະມີການເລົົ່າເລ ີ່ອງ ຫ   ການ

ເລົົ່າຄ ນເລ ີ່ອງຈາກໂຮງຮຽນອະນຸບານ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ປະສົບການເລົົ່ານິທານໃນໄລຍະອະນຸບານໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້

ທາງດ້ານຄ າສັບທີີ່ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈເລ ີ່ອງຕ່າງໆ ໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມເຂົັ້າໂຮງຮຽນປະຖົມ. 
      ລັກສະນະຂອງພາສາສາມາດເບິີ່ງເຫັນໄດ້ວ່າເປັນການສ ບຕ ໍ່ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກການສົນທະນາກັບການຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຈາກ
ລາຍລັກອັກສອນ. ການສ ບທອດນີັ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງປະສົບການໃນຕອນຕົັ້ນຂອງການ

ເລົົ່ານິທານ ແລະ ຄວາມສາມາດຕ ໍ່ມາຂອງເດັກນ້ອຍໃນການເຂົັ້າໃຈບົດເລ ີ່ອງການອ່ານ. ໃນການສົນທະນາ, ເນ ັ້ອ

ໃນທີີ່ມີຄວາມໝາຍແມ່ນຮ່ວມກັນສ້າງໂດຍຜູ້ເຂົັ້າຮ່ວມການເວົັ້າ ແລະ ຟັງ (ປູ່ຽນກັນເວົັ້າ) ໃຫ້ກັບຜູ້ຟັງຜ່ານຄ າ

ຖາມ, ຊ ໍ້າກັບການກະກຽມຢູ່າງລະມັດລະວັງ. ການສົນທະນາທາງໂທລະສັບຕ້ອງການ decontextualization 

ຫ າຍກວ່າເກົົ່າເພາະວ່າຜູ້ສ ີ່ສານບ ໍ່ມີຢູູ່ໃນສະພາບການ (Wang & Cameron, 1996). 

       ການເລົົ່າເລ ີ່ອງຕ້ອງການຄວາມສາມາດໃນການໃຊ້ພາສາທີີ່ເປັນເອກະລາດຈາກການເວົັ້າທີີ່ເປັນທ າມະຊາດ
ເຖິງແມ່ນວ່າຫ າຍກ່ວາການສົນທະນາທາງໂທລະສັບເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນເປັນເອກະລັກສົນທະນາແທນທີ ີ່ຈະ

ສົນທະນາ. ໃນການເລົົ່າເລ ີ່ອງ, ຜູ້ເວົັ້າເລົົ່າເລ ີ່ອງທີີ່ເປັນໄປໄດ້ປະກອບດ້ວຍພ ດຕິກ າທີີ່ບ ໍ່ໄດ້ໃຊ້ຄ າເວົັ້າ. ການເລົົ່າ

ເລ ີ່ອງໂດຍກົງຕ້ອງການຄວາມຮັບຮູ້ທີີ່ບ ໍ່ເປັນຄ າເວົັ້າເລັກນ້ອຍແທນທີີ່ຈະອ່ານເລ ີ່ອງເນ ີ່ອງຈາກວ່າຄ າສັບຕ່າງໆໄດ້

ຮັບການສະຫນັບສະຫນູນໂດຍການໃຊ້ລັກສະນະທ່າທາງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ,ຂອງທ່າທາງ ແລະ ລັກສະນະ (ເພີີ່ມ

ຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ). ເມ ີ່ອເລ ີ່ອງນັັ້ນແມ່ນການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນເມ ີ່ອຂຽນລົງ, ພາສາຕ້ອງການເພີີ່ມ ບັນດາເນ ັ້ອໃນຂອງຄ າເວົັ້າໃນການສ ີ່ສານ. ນີັ້ໝາຍ

ຄວາມວ່າພາສາຕ້ອງເພີີ່ມເນ ັ້ອຫາເພີີ່ມເຕີມເພ ີ່ອຊີັ້ແຈງສະພາບການການສ ີ່ສານ. 
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6. ຄວາມຮູກ້ຽ່ວກບັການໃຊພ້າສາໃນສະຖານະການການສ ີ່ສານທີີ່ແຕກຕາ່ງກນັ: (Pragmatic) 

      ໂດຍການໄດ້ຮັບພາສາເວົັ້າ, ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບພາສາທີີ່ຖ ກນ າໃຊ້ແຕກຕ່າງກັນໃນສະຖານະການ

ທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ວິທີທີີ່ຈະໄດ້ຮັບ "ຂອບໃຈ" ທີີ່ສຸພາບຈາກສັງຄົມ. ເດັກນ້ອຍຍັງໄດ້ຮຽນຮູ້ວ່າ

ພາສາສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ໃນວິທີຕ່າງໆເພ ີ່ອບັນລຸເປົຶ້າຫມາຍໃນການຄົັ້ນຫາຂ ໍ້ມູນ , ຢ ນຢັນຕົນເອງ, ໃຫ້ທິດທາງ, 

ອະທິບາຍໃຫ້ຄົນອ ີ່ນ, ຫ  ຖາມຄ າຖາມ. ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດຄົັ້ນຄ້ວາຢູ່າງເລິກເຊິີ່ງ ບາງຄັັ້ງຜູ້ໃຫຍ່ຕ້ອງພະຍາຍາມ

ຕອບຄ າຖາມຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ, ເຂົາເຈົັ້າຈະໃຊ້ພາສາອ ີ່ນຖ້າເຂົາເຈົັ້າຫ ິ ັ້ນບົດບາດຂອງຜູ້ຂັບຂີີ່ລົດເມ ຫ   

ພະນັກງານໄປສະນີ. ໃນໄລຍະອະນຸບານ, ເດັກນ້ອຍຍັງໄດ້ຮັບຮູ້ກ່ຽວກັບວິທີການນ າໃຊ້ພາສາໃນລະຫວ່າງການ

ເລົ ົ່າເລ ີ່ອງແລະການແບ່ງປັນປຶຶ້ມ. ນີ ັ້ແມ່ນເປັນຄວາມຈິງໂດຍສະເພາະແມ່ນໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີການ

ແລກປູ່ຽນປະເພດຂອງປຶຶ້ມ, ເຊັົ່ນ: ຫນັງສ ຫນັງສ  ແລະ ປະເພດຂອງປຶຶ້ມອ ີ່ນໆ. ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ສ້າງຄວາມຮັບຮູ້ 

ວ່າພາສາຖ ກໃຊ້ແຕກຕ່າງກັນໃນປຶຶ້ມປະເພດຕ່າງໆ. ນີັ້ແມ່ນຂອບເຂດຂອງການນ າໃຊ້ພາສາເຂົັ້າໃນການຮຽນ.
ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານ ການນ າໃຊ້ຄ າສັບພາສາ ຍັງຈະກ່ຽວຂ້ອງກັບການສ້າງຄວາມສາມາດກ່ອນການອ່ານ ແລະການ

ຂຽນໃນເດັກນ້ອຍ, ໂດຍອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບວິທີການໃຊ້ພາສາໃນສະພາບການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ , ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນຂະນະທີີ່ພວກເຂົາກ າລັງທ າຄວາມລ ັ້ງເຄີຍກັບປ ຶ້ມ. ຄ າຖາມຂອງ Glinnis 
ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່ານາງເຂົັ້າໃຈວ່າຂ ໍ້ຄວາມໃນຫນັງສ ຫນັງສ ມີຮູບແບບພິເສດ. ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນຂອງ

ຫນັງສ ຫນັງສ ສາມາດພົບໄດ້ໃນການສ ກສາອ ີ່ນໂດຍ Otto B (1986, 1987). Sharbani, ເດັກຍິງອາຍຸ 4 ປີ, 

ເມ ີ່ອຖາມວ່າຈະອ່ານຫນັງສ ທີີ່ນາງສ້າງ, Sharbani ໄດ້ຕອບວ່າ: "ມັນຈະມີຄ າສັບຕ່າງໆຫ  ບາງຢູ່າງ. ຕົວອັກສອນ 

H ແມ່ນສ າລັບ Hawaiian, ຄ າສັບ H ແມ່ນສ າລັບຊາວ Hawaiian, ຈົດໝາຍ W ເພ ີ່ອໃຫ້ Water.. ເນ ີ່ອງ

ຈາກວ່າປ ຶ້ມຂອງນາງບ ໍ່ມີຕົວອັກສອນຢູູ່ໃນແຕ່ລະຫນ້າ, ຄ າຕອບຂອງ Sharbani ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່ານາງເຂົັ້າໃຈ

ວິທີການໃຊ້ພາສາໃນຫນັງສ ຫນັງສ . ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງໄວຍາກອນ synchronic, ເຊິີ່ງຖ ກນ າໃຊ້ໃນພາສາທີີ່ບ ໍ່ມີ

ບ ລິບົດໃນເລ ີ່ອງແລະການອ່ານເລ ີ່ອງ. ພາສາທີີ່ບ ໍ່ມີເນ ັ້ອໃນຍັງມີຢູູ່ໃນເລ ີ່ອງປະຈ າວັນ. ຕົວຢູ່າງ , ຖ້າພວກເຮົາ

ອະທິບາຍວິທີການຫຸ້ມຫ ໍ່ເຄ ີ່ອງນຸ່ງຫົົ່ມ, ພວກເຮົາຈະໃຊ້ພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ກ່ວາການເອົາກະເປົົ໋າ ແລະ ແນະນ າ

ຄົນອ ີ່ນວິທີການຫຸ້ມຫ ໍ່ມັນ, ຫ   ຂຽນຄ າແນະນ າສ າລັບວຽກນັັ້ນໃນເວລາທີີ່ບ ໍ່ມີຜູ້ທີີ່ຕ້ອງການຄ າແນະນ າ, ຄ າແນະນ າ

ນີັ້ຈະແຕກຕ່າງກັນຫ າຍໃນຄ າສັບ ແລະ ໂຄງສ້າງໄວຍາກອນ, ແລະ ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄວາມສົມບູນຫ າຍ. ໃຊ້ເວລາ

ຫ າຍໃນການຈັດແຈງ. 
       ພາສາຂຽນແມ່ນແຕກຕ່າງຈາກພາສາສົນທະນາ. ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄວາມແຕກຕ່າງລວມ

ເຖິງຄວາມຮູ້ທາງປະຕິບັດ. ພາສາຂຽນແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມເຂັັ້ມງວດຂອງໂຄງສ້າງໄວຍະກອນ, ການໃຊ້ຄ າ

ສັບແລະການສ້າງປະໂຫຍກ, ເຊິີ່ງສະເຫມີຕ້ອງການທາງເລ ອກ. ຮູບແບບຂອງພາສາຢູູ່ທີີ່ນີັ້ແຕກຕ່າງກັນໃນບາງທາງ

ຈາກພາສາທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນມາດຕະຖານ, ພາສາສົນທະນາປົກກະຕິ. 
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       ພາສາຂຽນໄດ້ຖ ກນ າໃຊ້ໃນອຸປະກອນການສ ກສາເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການຕິດຕ ໍ່ພົວພັນທາງປາກໃນກິດຈະກ າ
ການຮຽນຮູ້ໃນຫ້ອງຮຽນ. ພາສາຂຽນບ ໍ່ພຽງແຕ່ໃຊ້ໂດຍເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອສ ີ່ສານກັບໝູ່ເພ ີ່ອນແລະຄູສອນໃນ

ກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ໃນຫ້ອງເທົົ່ານັັ້ນ, ຫາກຍັງໃຊ້ເພ ີ່ອຈັດຕັັ້ງ ແລະ ຊີັ້ນ າການຄິດຂອງບຸກຄົນເມ ີ່ອເຂົັ້າຮ່ວມ

ກິດຈະກ າຮຽນການປະຕິບັດ. ຄວາມນິຍົມຂອງພາສາຂຽນບ ໍ່ພຽງແຕ່ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດ
ໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຄ ກັບພາສາ. ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນມີການປະສົມປະສານທີີ່ເປັນ

ເອກະລັກຂອງປັດໃຈລັກສະນະເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ເພ ີ່ອບັນລຸການສ ກສາທີີ່ມີປະສິດທິຜົນໃນສະພາບແວດລ້ອມດັົ່ງກ່າວ, ຄູ

ອາຈານຕ້ອງທ າຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບຄວາມແຕກຕ່າງຂອງເດັກທີີ່ມາຈາກຊົນເຜົົ່າ ແລະ ວັດທະນະທ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 
ຂັັ້ນຕອນທ າອິດໃນການເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າກັບຄວາມຫ າກຫ າຍແມ່ນການຍອມຮັບເດັກແຕ່ລະຄົນໃນພາສາກ າ
ເນີດຂອງລາວ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບພາສາທີີ່ໃຊ້ໃນຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນຂອງເຂົາເຈົັ້າ.  ນີັ້ອາດຈະເປັນພາສາອ ີ່ນທີີ່ບ ໍ່

ແມ່ນພາສາຫວຽດນາມ ຫ   ອາດຈະເປັນພາສາລາວ (ພາສາທ້ອງຖິີ່ນ), ເຊັົ່ນ: ພາກຕາເວັນຕົກສຽງໃຕ້ຫ  ພາກກາງທີີ່

ມີຊ ີ່ສຽງ. ການປູ່ຽນແປງຂອງພາສາທີີ່ພັດທະນາພາຍໃນປະຊາກອນສະເພາະໃດຫນ ີ່ງຫ  ພ ັ້ນທີີ່ທາງພູມສາດແມ່ນ

ເອີັ້ນວ່າພາສາ. ທຸກໆພາສາມີລັກສະນະສະເພາະທາງດ້ານພາສາ, ເຊັົ່ນ: ວິທີການອອກສຽງ ແລະ ປະກອບເຂົັ້າໃນ

ປະໂຫຍກ ແລະ ປະໂຫຍກ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄ າສັບສະເພາະ, ການນ າໃຊ້ພາສາພາສາໃນການໂຕ້ຕອບອ ີ່ນໆຮ່ວມ

ກັນ. ຕົວຢູ່າງ, ໂດເມນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນໃຊ້ຄ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເພ ີ່ອອ້າງອີງເຖິງແນວຄວາມຄິດດຽວກັນ (ຄ າ

ທ້ອງຖິີ່ນ). 
7. ຄວາມຮູທ້າງດາ້ນພາສາ 
      ແນວຄວາມຄິດຂອງຄວາມຫ າກຫ າຍທາງດ້ານພາສາສາດເຫ ົົ່ານີັ້ບ ໍ່ພຽງແຕ່ໃຊ້ກັບວິທີການທີີ່ພາສາເວົັ້າຖ ກໃຊ້

ໃນສະພາບວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເທົົ່ານັັ້ນ, ມັນຍັງຫມາຍເຖິງວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາຂຽນ. ວິທີການ

ອ່ານ ແລະ ການຂຽນຖ ກນ າໃຊ້ຢູູ່ໃນຄອບຄົວ ແລະຊຸມຊົນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ໂຕ້ຖຽງວ່າການສອນການ

ອ່ານ ແລະ ການຂຽນບ ໍ່ສາມາດແຍກອອກຈາກວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາຂຽນຢູູ່ໃນບ້ານ ແລະ ຊຸມຊົນ.ໃນໄວເດັກ, 

ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມການສ ີ່ສານນອກຄອບຄົວ, ເຂົາເຈົັ້າອາດຈະພົບກັບສະພາບການສັງຄົມ - ວັດທະນະທ າ - 

ພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງໄປກວ່າສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າປະສົບຢູູ່ໃນບ້ານ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ຄູອະນຸບານຕ້ອງຮັບຮູ້ ແລະ ຍອມຮັບວິທີການທີີ່

ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນໃນຊຸມຊົນ ແລະ ຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃນຂະນະທີີ່ກິດຈະກ າ

ການອ່ານແລະການຂຽນເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້, ພວກເຂົາຍັງມີການສະແດງອອກອ ີ່ນໆໃນ

ການສ ີ່ສານທາງສັງຄົມ ແລະ ເສດຖະກິດ. 

IV. ການພດັທະນາຄວາມສາມາດທາງດາ້ນການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນໃນສະພາບແວດລອ້ມທີີ່ຫ າກ 

ຫ າຍໃນໂຮງຮຽນອະນູບານ 
       ການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນໃນມ ັ້ນີັ້ໄດ້ຮັບໃຊ້ໃຫ້ບ ລິການປະຊາກອນທີີ່ເພີີ່ມຂ ັ້ນ. ຄວາມຫ າກຫ າຍນີັ້ລວມເຖິງ

ຄວາມແຕກຕ່າງທາງດ້ານວັດທະນະທ າ, ເສດຖະກິດ, ແລະ ຊົນເຜົົ່າ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບພາສາ. ເຊັົ່ນດຽວກັບ ຫ າຍ

ປະເທດ, ລາວກ ໍ່ມີຫ າຍຊົນເຜົົ່າທີີ່ມີສາຍພົວພັນທາງພາສາ, ເສດຖະກິດ - ສັງຄົມ ແລະ ວັດທະນະທ າທີີ່ແຕກຕ່າງ
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ກັນ. ໃນຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງພາສາທີີ່ຖ ກຮັບຮູ້ຢູ່າງເຕັມທີີ່, ພວກເຮົາຍັງໄດ້ຮັບຮູ້ການພົວພັນສະລັບສັບຊ້ອນ

ລະຫວ່າງພາສາ, ວັດທະນະທ າ ແລະ ການພົວພັນທາງສັງຄົມ, ໃນພາກນີັ້, ພວກເຮົາຈະສຸມໃສ່ແປດອິດທິພົນທີີ່ສ າ

ຄັນທີີ່ສະໜັບສະຫໜູນການພັດທະນາພາສາ ແລະ ການຮູ້ຫນັງສ ໃນເດັກນ້ອຍຈາກສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ແຕກຕ່າງ
ກັນເຫ ົົ່ານີັ້. 
1. ຮູຈ້ກັກບັຄວາມຫ າກຫ າຍສວ່ນບກຸຄນົຂອງເດກັນອ້ຍ 

       ເດັກແຕ່ລະຄົນມີການປະສົມປະສານທີີ່ເປັນເອກະລັກຂອງ ຄ ກັບພາສາ. ເດັກປັດໃຈສູນກາງ. ເພ ີ່ອບັນລຸ

ການສ ກສາທີີ່ມີປະສິດທິພາບໃນສະພາຍແວດລ້ອມທີີ່ປຶກສາ, ຄູສອນຕ້ອງມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບຄວາມແຕກຕ່າງ 

ລະຫວ່າງຄົນຈາກຊົນເຜົົ່າແລະວັດທະນະທ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ , ຂັັ້ນ ຕອນທ າອິດໃນການສ້າງຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງເດັກນ້ອຍຫ າຍຂ ັ້ນແມ່ນການຍອມຮັບເດັກແຕ່ລະຄົນໃນພາສາກ າເນີດຂອງລາວ, ເດັກນ້ອຍ 

ໄດ້ຮັບພາສາທີີ່ໃຊ້ໃນຄອບຄົວແລະຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. (Emmitt Pollock, Komesit 2am. ນີັ້ອາດຈະເປັນ
ພາສາອ ີ່ນທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນພາສາ ຫວຽດນາມ ຫ  ອາດຈະເປັນພາສາຂອງພາສາຫວຽດນາມ (ພາສາ) ເຊັົ່ນເວົັ້າທົົ່ວໄປ ໃນ

ພາກຕາເວັນຕົກສຽງໃຕ້ ຫ  ພາກກາງຂອງຫວຽດນາມ, ການປູ່ຽນແປງຂອງພາສາທີ ພັດທະນາພາຍໃນປະຊາກອນ 

ຫ   ພູມສາດສະເພາະ ພ ັ້ນທີີ່ເອີັ້ນວ່າ ພາສາຫ້ອງຖິີ່ນ, ທຸກໆພາສາມີລັກສະນະສະເພາະທາງດ້ານພາສາ, ເຊັົ່ນ: ວິທີ

ການອອກສຽງແລະ ລວມເຂົັ້າໃນຄ າສັບຕ່າງໆ. ຄວາມຕ້ອງການແລະປະເພດຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ ເຊັົ່ນດຽວກັນ
ກັບຄ າສັບສະເພາະໃຊ້ພາສາໃນການໂຕ້ຕອບທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຕົວຢູ່າງພາກພ ັ້ນຕ່າງໆໃຊ້ຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ແຕກຕ່າງ

ກັນ, ເພ ີ່ອອ້າງອີງ ເຖິງແນວຄວາມຄິດຂອງຄ າສັບທ້ອງຖິີ່ນດຽວກັນ. 

      ບັນດາທິດສະດີແນວຄວາມຄິດຂອງຄວາມຫ າກຫ າຍທາງດ້ານພາສາສາດໃຊ້ໃນສະພາບວັດທະນະທ າ-ສັງຄົມ

ທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເທົົ່ານັັ້ນ, ມັນຍັງຫມາຍເຖິງວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາຂຽນ, ວິທີການ ອ່ານ ແລະການຂຽນຖ ກນ າໃຊ້ຢູູ່

ໃນຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ໂຕ້ຖຽງວ່າຄ າແນະ ນ າໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນບ ໍ່

ສາມາດແຍກອອກຈາກວິທີການ ທີີ່ໃຊ້ພາສາຂຽນໃນຄອບຄົວແລະຊຸມຊົນ. 

       ຄຽງຄູ່ກັບຄວາມແຕກຕ່າງຂອງສະພາບນອນຢູູ່ໃນຄອບຄົວ ແລະ ຊຸມຊົນແຕກຕ່າງກັນ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນ

ພັດທະນາຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ສະພາບການທາງດ້ານ

ສັງຄົມ-ວັດທະນະທ າເຫ ົົ່ານີັ້ມີອິດທິພົນບ ໍ່ພຽງແຕ່ພາສາທີີ່ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງເປັນຮູບແບບພາສາທີີ່ໃຊ້

ໃນການສ ີ່ສານ ແລະ ການໂຕ້ຕອບ. 

      ໃນໄວເດັກ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສ ີ່ສານພາຍນອກຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເຂົາເຈົັ້າອາດຈະພົບ

ກັບສະພາບການທາງສັງຄົມທີີ່ແຕກຕ່າງກັນທາງດ້ານວັດທະນະທ າ ແລະ ພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຄ າເວົັ້າແຕກຕ່າງ

ຫ າຍຈາກສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມີປະສົບການຢູູ່ ແລະ ຄວາມຕ້ອງການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຈຮກພວກເຂົັ້າທີີ່ຢູູ່ເຮ ອນ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ຄູ

ອະນຸບານຈ າເປັນຕ້ອງຮັບຮູ້ ແລະ ຍອມຮັບວິທີການໃນນັັ້ນທີີ່ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນ
ຊຸມຊົນ ແລະ ຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃນຂະນະທີີ່ກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບແວດ
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ລ້ອມໃນການສ ກສາ, ຂອງໂຮງຮຽນພວກເຂົາຍັງມີການສະແດງອອກອ ີ່ນໆໃນການສ ີ່ສານທາງສັງຄົມ ແລະ 

ເສດຖະກິດ (Owocki 2001). 
2. ຄວາມຮບັຮູ້, ຍອມຮບັ, ແລະ ເຄາົລບົຄວາມແຕກຕາ່ງຂອງເດກັນອ້ຍ. 
     ບຸກຄະລິກກະພາບ ແລະ ວັດທະນະທ າຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນຕິດພັນກັບພາສາຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ (Delpit, 

1990). ທັດສະນະຄະຕິຂອງຄູຕ ໍ່ກັບຄວາມແຕກຕ່າງທາງດ້ານພາສາ ແລະ ວັດທະນະທ າສັງຄົມມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການ
ພົວພັນ ແລະ ແຮງຈູງໃຈໃນການຮຽນຮູ ້ຂອງເດັກນ້ອຍ (Kri, 2000; Saracho & Sporek; 995; Scott, 

1995). ຕົວຢູ່າງ, ຖ້າຄູຮັບຮູ້ວ່າພາສາບ້ານຂອງເດັກບ ໍ່ສາມາດຍອມຮັບໄດ້ ຫ   ບ ໍ່ຖ ກຕ້ອງ, ຄວາມຮູ້ສ ກທາງລົບນີັ້

ຍັງຈະສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ຄອບຄົວ ແລະ ມີອິດທິພົນຕ ໍ່ການຕອບສະໜອງຂອງເດັກໃນຫ້ອງຮຽນ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບ

ການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຄວາມສ າພັນກັບຄູ. ຄວາມຈິງທີີ່ວ່າເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມສາມາດທາງດ້ານ
ພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ ແລະ ໃຊ້ພາສາ ຫ   ພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນບ ໍ່ໄດ້ຫມາຍຄວາມວ່າຄວາມແຕກຕ່າງເຫ ົົ່ານີັ້ສະແດງ
ເຖິງຄວາມບົກຜ່ອງ. ວິທີການທີີ່ຄວາມແຕກຕ່າງທາງດ້ານພາສາ (ພາສາ ຫ   ພາສາທີສອງ) ຖ ກຕີຄວາມໂດຍຄູ
ອາຈານແລະຜູ້ບ ລິຫານໃນສະຖານການສ ກສາຈະກ ານົດວ່າຄວາມແຕກຕ່າງບ ໍ່ກາຍເປັນປັດໃຈກ ານົດໃນການ
ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການຮູ້.ການອ່ານ ແລະການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄູຕ້ອງສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການ
ຮຽນຮູ້ຢູ່າງຫ້າວຫັນທີີ່ສຸດ ແລະ ມີຄວາມຫ າກຫ າຍເພ ີ່ອໃຫ້ຄວາມແຕກຕ່າງຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຍອມຮັບ 
ແລະເຄົາລົບນັບຖ . 
3. ຮບັຮູແ້ລະປະເມນີປະສບົການທີີ່ຜາ່ນມາຂອງເດກັ. 

     ໃນຫ າຍໆດ້ານການສ ກສາ, ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນຖ ກກ ານົດໄວ້ແຄບ, ສຸມໃສ່

ພຽງແຕ່ທັກສະທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບຄວາມສ າເລັດທາງວິຊາການ. ທັດສະນະແຄບນີັ້ບ ໍ່ສາມາດລວມເອົາ ແລະ ຮູ້ຄຸນຄ່າ
ຂອງຄວາມສາມາດທາງດ້ານການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງທີີ່ມີຢູູ່ໃນຂອບເຂດທີີ່ກວ້າງຂວາງຂອງສະພາບສັງຄົມ ແລະ
ວັດທະນະທ າທີີ່ມີຢູູ່ແລ້ວໃນຊຸມຊົນທີີ່ຫ າກຫ າຍກວ່າ. ຄົັ້ນຄວ້າກຽ່ວກັບຄອບຄົວໃນຕົວເມ ອງ Purcell-Gates 

(1996) ອະທິບາຍຊຸດກິດຈະກ າກ່ຽວກັບການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ຝັງຢູູ່ໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນຂອງຄອບຄົວການສ ກສາ, 

ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ເກມ, ວັນນະຄະດີສາດສະຫນາ, ຫນັງສ ພິມ, , ການໂຄສະນາຮູບເງົາ, ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ

ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຊອກຫາວຽກ. 
       ບ່ອນທີີ່ມີຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງສະພາບແວດລ້ອມໃນໂຮງຮຽນ ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບ

ການໃຊ້ພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍຈະປະເຊີນກັບການປັບຕົວໃນໂຮງຮຽນ. ການປັບແຕ່ງ

ເຫ ົົ່ານີັ້ສາມາດເຮັດໄດ້ກັບພາສາ, ການເຂົັ້າໃຈ, ການນ າໃຊ້, ຄວາມສາມາດອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ເຊັົ່ນດຽວກັນ

ກັບໂຄງສ້າງຂອງການເລົົ່າເລ ີ່ອງ. ຄວາມແຕກຕ່າງຂອງພາສາໃດນ ີ່ງບ ໍ່ໄດ້ໝາຍຄວາມວ່າເດັກມີຄວາມບົກຜ່ອງທາງ
ດ້ານພາສາ. 
      ເມ ີ່ອປະສົບການສັງຄົມ-ວັດທະນະທ າແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມສາມາດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຖ ກ

ລະເລີຍແລະບ ໍ່ມີຄຸນຄ່າ, ເດັກນ້ອຍພິຈາລະນາວຽກງານການຮຽນຮູ້ແມ່ນແຍກຕ່າງຫາກຢູ່າງສົມບູນຈາກວັດທະນະ

ທ າຄອບຄົວແລະຊຸມຊົນຂອງເຂົາເຈົັ້ານີ ັ້ສາມາດສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ຄວາມສົນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນການຮຽນຮູ້ຢູ ູ່

ໂຮງຮຽນ ແລະ ຂອບເຂດທີີ່ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນຊຸມຊົນການຮຽນຮູ້. ນອກຈາກນັັ້ນ , ໄດ້ຄວາມລົັ້ມເຫ ວ
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ຂອງລະບົບການສ ກສາທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈ ແລະ ສົົ່ງເສີມສະພາບການວັນນະຄະດີທີີ່ອຸດົມສົມບູນປະກອບສ່ວນກັບຄວາມ
ເຊ ີ່ອທີີ່ວ່າເດັກນ້ອຍມີຄວາມແຕກຕ່າງກັນບ ໍ່ສາມາດສ າເລັດ. ນີັ້ຈະກາຍເປັນຄວາມສົງສານຕົນເອງເດັກນ້ອຍຈ າ

ນວນຫ າຍ. ໃນຖານະເປັນຄູສອນອະນຸບານ, ພວກເຮົາມີບົດບາດສ າຄັນສ າຄັນໃນການສະໜອງປະສົບການທີີ່ເສີມ

ຂະຫຍາຍການຮຽນຮູ້ ແລະ ການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍໃນວິທີການທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນໃນສິີ່ງເຫ ົົ່ານີັ້ປະສົບການດ້ານ
ພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ໃນເດັກນ້ອຍ (Ogbu, 1999). 
4. ຫ ກີເວັັ້ນການສົມມດຸຕຖິານໂດຍອງີໃສຄ່ວາມແຕກຕາ່ງຂອງເດກັນອ້ຍ 

      ເຖິງວ່າເດັກນ້ອຍອາດມີພາສາທ າມະດາ, ແຕ່ຄູຄວນຮັບຮູ້ວ່າເດັກແຕ່ລະຄົນແມ່ນເປັນຈຸດທີີ່ເປັນເອກະລັກ

ຂອງປະສົບການທາງດ້ານສັງຄົມ-ວັດທະນະທ າ-ພາສາ. ການຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ກ ານົດຄວາມສ າພັນທີີ່ຊັບຊ້ອນລະຫວ່າງ
ຮູບແບບຂອງການພັດທະນາກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ (Teale, 1986; Tendall Nisbet, 2004). ພຽງ
ແຕ່ຍ້ອນວ່າເດັກນ້ອຍມາຈາກສັງຄົມທີີ່ມີພາສາ ຫ   ວັດທະນະທ າທີີ່ຫ າກຫ າຍຫ  ເປັນເອກະລັກບ ໍ່ໄດ້ໝາຍຄວາມວ່າ
ລາວຈະມີຮູບແບບການຮຽນຮູ້ຫ  ຄວາມຮູ້ເບ ັ້ອງຕົັ້ນຄ ກັນກັບເດັກນ້ອຍອ ີ່ນໆໃນກຸ່ມດຽວກັນ. ໃນຂະນະທີີ່ນັກ
ຄົັ້ນຄວ້າສະຫະລັດບາງຄົນໄດ້ສັງເກດເຫັນສະມາຄົມລະຫວ່າງສະຖານະພາບທາງດ້ານເສດຖະກິດ-ສັງຄົມ (SES) 

ແລະທັກສະທາງການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍ, ການໂຕ້ຕອບຂອງພ ໍ່ແມ່ແລະເດັກ, ແລະ ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ - 

ຂ ຽ ນ , (Dodici, Draper, Peterson, 2003; Ninio, 1980; Walker, Greenwood, Hart and Carta, 

1994), ນັກຄົັ້ນຄວ້າອ ີ່ນໆໄດ້ສະຫ ຸບວ່າ SES ດຽວບ ໍ່ໄດ້ອະທິບາຍຄວາມແຕກຕ່າງໃນການພັດທະນາຄວາມ
ສາມາດໃນການອ່ານແລະການຂຽນໃນໄມ້ໄຜ່ (Baghban, 1984; Heath, 1983; Teale; 1986). ຫວ່າງມ ໍ່ໆ

ມານີັ້, Harr ແລະ Risley (1995) ໄດ້ດ າເນີນການຄົັ້ນຄ້ວາຕາມລວງຍາວກ່ຽວກັບການພັດທະນາພາສາໃນທົົ່ວ

ຄອບຄົວທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຂ ໍ້ມູນຕາມລວງຍາວສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກທີີ່ພ ໍ່ແມ່ມີຄວາມສາມາດທາງປາກເວົັ້າ ແລະ 
ການຮູ້ໜັງສ ສູງຍັງມີຄວາມສາມາດດ້ານພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ດີເມ ີ່ອເຂົັ້າໂຮງຮຽນປະຖົມ. 

     ຄູອາຈານຈ າເປັນຕ້ອງຈ ີ່ຈ າວ່າບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄອບຄົວທັງຫມົດແມ່ນດຽວກັນ. ໃນແຕ່ລະຫ້ອງຮຽນ, 

ຄູອາຈານຕ້ອງໄດ້ສຸມໃສ່ການລັກສະນະສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ, ບ ໍ່ແມ່ນວ່າສະມາຊິກທັງໝດຂອງ

ຫ້ອງຮຽນເປັນຂອງກຸ່ມສັງຄົມ, ວັດທະນະທ າ, ຫ   ພາສາສະເພາະ. 

5. ຍອມຮບັ ແລະ ສາ້ງຄວາມຮູເ້ບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດກັນອ້ຍ (Moll and Gonza'ler, 2004). 

      ເດັກນ້ອຍທີີ່ມາຈາກພ ັ້ນຖານວັດທະນະທ າ ແລະ ພາສາທີີ່ຫ າກຫ າຍໄດ້ນ າເອົາຄວາມຮູ້ໃນຫ້ອງຮຽນທີີ່ໄດ້ຮັບ
ຜ່ານຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະປະສົບການສ່ວນຕົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຈາກການຍອມຮັບຂອງເດັກນ້ອຍຂອງຄວາມຮູ້

ເບ ັ້ອງຕົັ້ນແລະອີງໃສ່ມັນ, ກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ໃນໂຮງຮຽນຈະການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນ

ການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນເໝາະສົມກວ່າ ແລະ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີຄວາມຫ້າວຫັນ ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມ

ໃນການຮຽນຮູ້ຈາກເດັກອ ີ່ນໆທັງໝົດ. ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອຄູເລ ອກອຸປະກອນການຮຽນຮູ້ທີີ່ສະແດງເຖິງແນວຄວາມຄິດ 

ແລະ ຄ າສັບທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບການທາງດ້ານສັງຄົມ-ວັດທະນະທ າຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍຈະສາມາດມີສ່ວນ

ຮ່ວມໄດ້ຢູ່າງເຕັມທີີ່ ເນ ີ່ອງຈາກປະສົບການ ແລະ ຄວາມຮູ້ຄວາມສາມາດຂອງທ່ານ. 
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6. ຊກຸຍູໃ້ຫເ້ດກັນອ້ຍສ ບຕ ໍ່ນ າໃຊພ້າສາ ແລະ ພາສາຂອງເຂາົເຈົັ້າ (NAEYC, 1996). 

       ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄວາມຄ່ອງແຄ້ວໃນສອງພາສາຫ  ຫ າຍກວ່ານັັ້ນມີລະດັບຄວາມຮູ້ທາງດ້ານ meta-linguistic, 

ໂຄງສ້າງທາງດ້ານພາສາ, ແລະ ມີຄວາມໂດດເດັົ່ນ ແລະ ມີທັກສະທາງສັງຄົມທີີ່ດີກວ່າ (Ben Zeev, 1997; 

Genesee, Tucker and Lambert, 1975; Goodzlegre and Bilodeau, 1987; lanco Worrall, 1972) . 

ຍ້ອນວ່າພາສາເປັນສ່ວນໜ ີ່ງຂອງວັດທະນະທ າຂອງບຸກຄົນ, ເດັກນ້ອຍທີີ່ສູນເສຍຄວາມສາມາດໃນການເວົັ້າພາສາ

ກ າເນີດຂອງເຂົາເຈົັ້າຈະປະສົບກັບການສູນເສຍຄວາມສາມາດໃນການສ ີ່ສານກັບຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູ່າງມີ
ປະສິດທິພາບ (Wong Fllmore, 1991). 
7. ຊກຸຍູໃ້ຫເ້ດກັນອ້ຍທກຸຄນົຮຽນພາສາຂຽນ. 
      ໃນຂະນະທີີ່ສະໜັບສະໜູນຄວາມຫ າກຫ າຍດ້ານພາສາ ແລະ ວັດທະນະທ າຂອງເດັກນ້ອຍ, ແຕ່ຍັງຕ້ອງຊຸກຍູ້
ໃຫ້ເດັກພັດທະນາຄວາມຮູ້ດ້ານພາສາຂຽນ ເຊັົ່ນດຽວກັບພາສາໃນສະພາບສັງຄົມອ ີ່ນໆ (ເຊັົ່ນ: ການຄ້າ, ການ
ເມ ອງ ແລະ ສັງຄົມ). ໃນຄ າສັບຕ່າງໆອ ີ່ນໆ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນໃນການຮຽນຮູ້ຮູບແບບທີີ່ແຕກ
ຕ່າງກັນຂອງພາສາເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສາມາດໂຕ້ຕອບຢູ່າງມີປະສິດທິພາບໃນຫ າຍໆສະພາບການທາງດ້ານສັງຄົມ , 

ການສ ກສາແລະວັດທະນະທ າ. 
     ໃນການກ ໍ່ສ້າງທ າອິດຂອງ Delpit (1988) ການເຮັດວຽກກ່ຽວກັບມັນສະຫມອງຫ າຍພາສາ ພາສາໃນ

ສະພາບການຂອງການສ ກສາ, ທ່ານໄດ້ເນັັ້ນໜັກເຖິງຄວາມສ າຄັນຂອງສອນເດັກນ້ອຍ "ກະແຈທັງໝົດໃນການມີ

ສ່ວນຮ່ວມໃນເກມທີີ່ກ າລັງມາແຮງທັງໝົດ."ອາໄສຢູູ່ໃນອາເມລິກາ.” ໃນບັນດາລະຫັດທີີ່ Delpit ໄດ້ກ່າວເຖິງ
ແມ່ນພາສາຂຽນ. ຄວາມລົັ້ມເຫ ວໃນການກະກຽມເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມສາມາດພາຍໃນການພົວພັນກັບ
ພາສາຂຽນຈ າກັດການມີສ່ວນພົວພັນຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນປະຈຸບັນ ແລະ ອະນາຄົດໃນສະພາບສັງຄົມທີີ່ກວ້າງຂວາງ. 
8. ຮບັຮູ ້ແລະ ສະໜບັສະໜູນນກັຮຽນຊນົເຜົົ່າ. 

     ການຊ່ວຍເຫ  ອຄູຈະຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ໃນສາມຂົງເຂດຕົັ້ນຕ ຄ : (1) ການຮຽນຮູ້ພາສາຫວຽດ; (2) ປະຕິສ າພັນ

ກັບຂ ໍ້ຄວາມ, ແລະ (3) ປະຕິສ າພັນຂອງເດັກນ້ອຍກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນບ ລິບົດ. 

IV. ຂະບວນການພດັທະນາການອາ່ນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ 

      ເຊັົ່ນດຽວກັບການພັດທະນາພາສາເວົັ້າໄດ້ກ້າວໄປໃນຂັັ້ນຕອນຕ່າງໆ, ຄວາມກ້າວຫນ້າຂອງເດັກນ້ອຍໃນ

ຄວາມຮູ້ພາສາຂຽນຍັງຜ່ານຂັັ້ນຕອນທີີ່ແນ່ນອນ. ໃນໄລຍະສາມທົດສະວັດທີີ່ຜ່ານມາ, ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບການ

ພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້ເພີີ່ມຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງພວກເຮົາວ່າຄວາມຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນພັດທະນາໃນ

ໄລຍະອະນຸບານກ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍຈະເລີີ່ມອ່ານ ແລະ ຂຽນໃນຄວາມໝາຍທ າມະດາ, ແລະ ກ່ອນທີີ່ຈະອ່ານຄ າແນະ

ນ າທີີ່ເປັນທາງການຫ  ລາຍລັກອັກສອນ. ການຮັບຮູ້ຂອງການພັດທະນາເທ ີ່ອລະກ້າວຂອງຄວາມຮູ້ການອ່ານ ແລະ
ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນເອີັ້ນວ່າ pre-literacy (Clay, 1966; Teale & Sulzby, 1986). ການພັດທະນາ
ເທ ີ່ອລະກ້າວຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານແລະການຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນສາມາດສະແດງໃຫ້ເຫັນຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ.  
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1. ໄລຍະທ ີ1: ການສງັເກດ 

      ໃນໄລຍະເລີີ່ມຕົັ້ນຂອງການຮູ້ໜັງສ , ເດັກນ້ອຍສັງເກດເຫັນສະມາຊິກໃນຄອບຄົວ ແລະ ຄົນອ ີ່ນໆໃນຊຸມຊົນ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າພົວພັນກັບກັນຜ່ານພາສາໃນຊີວິດປະຈ າວັນ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ , ເດັກນ້ອຍສັງເກດ

ເຫັນຄົນອ ີ່ນ (ຜູ້ໃຫຍ່ແລະອ້າຍເອ ັ້ອຍນ້ອງ) ພົວພັນກັບຫນັງສ ພິມ, ວາລະສານ, ແລະ ຫນັງສ . ເດັກນ້ອຍສາມາດ

ສັງເກດເຫັນປ້າຍໃນບ ລິເວນໃກ້ຄຽງ ແລະ ກ່ຽວຂ້ອງກັບປ້າຍ (ເຊັ ົ່ນ: ປ້າຍຮ້ານອາຫານ McDonald's). 

ເດັກນ້ອຍສັງເກດວິທີການແກະສະຫລັກຂຽນຈົດຫມາຍ, ບັນທ ກ, ແລະ ຂຽນລາຍການ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ອາໄສຢູູ່ໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມຂອງຄອບຄົວທີີ່ມີຄວາມເປັນຫ່ວງກັບການພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ ແລະເລ ັ້ອຍໆຈະ
ເລີີ່ມຕົັ້ນໄລຍະເວລາຂອງການສັງເກດການນີັ້ຕະຫ ອດໄວເດັກ. 
2. ໄລຍະ 2: ການຄົັ້ນພບົ 

      ຂັັ້ນຕອນທີສອງເລີີ່ມຕົັ້ນໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນການພົວພັນກັບອຸປະກອນການຂຽນຂອງທຸກປະເພດ. 

ນີັ້ສາມາດໄດ້ຮັບການພິຈາລະນາໄລຍະການຄົັ້ນພົບ. ໃນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານການຮູ້ຫນັງສ , 

ພ ດຕິກ ານີັ້ແມ່ນພົບເລ ັ້ອຍໃນບັນດາເດັກນ້ອຍໄວຮຽນ ແລະ ເດັກອະນຸບານ (ອາຍຸ 2.5 ຫາ 4 ປີ). ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມ

ສັງເກດເຫັນ ແລະ ພົວພັນກັບຈົດໝາຍ, ປຶຶ້ມ, ວາລະສານທີີ່ໃຊ້ໂດຍສະມາຊິກໃນຄອບຄົວ, ປຶຶ້ມນິທານທີີ່ໃຊ້ໃນ

ການອ່ານຮ່ວມກັນກັບຜູ້ເບິີ່ງແຍງ, ແລະ ການຫຸ້ມຫ ໍ່ຜະລິດຕະພັນ (ເຊັົ່ນ: ເຂົັ້າຫນົມອົມ ແລະກ່ອງອາຫານອ ີ່ນໆ). 

      ໃນໄລຍະເລີີ່ມຕົັ້ນນີັ້, ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການພົວພັນກັບຄົນອ ີ່ນ, ປຶຶ້ມ, ແລະ ສິີ່ງພິມ. ບາງຄັັ້ງພວກ

ເຂົາມາອ່ານ ແລະ ບາງຄັັ້ງພວກເຂົາຂ ໃຫ້ຄົນອ ີ່ນອ່ານ. ເດັກນ້ອຍຢູູ່ທີີ່ນີັ້ເບິີ່ງຄ ວ່າມີຄວາມປະທັບໃຈກັບການເຮັດ

ເຄ ີ່ອງຫມາຍໃສ່ເຈ້ຍຫ  ຝາ, ຜ້າປູໂຕະ, ແລະ ເຄ ີ່ອງເຟີນີເຈີ. ພວກເຂົາສາມາດເອົາຮູບແຕ້ມຂອງເຂົາເຈົັ້າໄປໃຫ້ຜູ້

ໃຫຍ່ແລະຖາມວ່າ "ນີັ້ເວົັ້າຫຍັງ?". ພ ດຕິກ າກ່ອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເຫ ົົ່ານີັ້ຕ້ອງການໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ວ່າ

ພາສາຂຽນບົົ່ງບອກຄວາມໝາຍ ແລະ ຕ້ອງການກວດສອບຄວາມໝາຍນີັ້. 
3. ໄລຍະທ ີ3: ຂະບວນການທດົສອບ 

     ໃນໄລຍະນີັ້, ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຫ້າວຫັນໃນການໃຊ້ພາສາການຂຽນ ແລະ ການອ່ານເພ ີ່ອສ້າງຂ ໍ້ຄວາມໂດຍ

ຜ່ານການແຕ້ມຮູບ, ການສ້າງແບບຈ າລອງ,ສ້າງຕົວອັກສອນ, ການສະກົດຄ າ. ເຂົາເຈົ ັ້າພະຍາຍາມປະດິດ

ປະໂຫຍກໃໝ່ເລ ີ່ອງຈາກປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ອ່ານ. ໂດຍຜ່ານການເຫ ົົ່ານີັ້ໃນລະຫວ່າງການທົດລອງນີັ້ , ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມ

ເຫັນຮູບແບບພາສາທີີ່ຖ ກນ າໃຊ້ເຄີຍອ່ານ, ຂຽນ ແລະ ເລີີ່ມເຂົັ້າໃຈປະເພດຂອງພາສາທີີ່ໃຊ້ໃນສະພາບທີີ່ແຕກຕ່າງ

ກັນການສ້ງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຟັງການບັນທ ກ: ຄູ

ສອນຫ ິັ້ນເທບ ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວຕາມການບັນທ ກ. ໃນຂະນະທີີ່ຟັງເທບ, ເດັກນ້ອຍ

ເບິີ່ງຮູບຢູູ່ໃນປ ຶ້ມ. ເທບສຽງສາມາດສ້າງໂດຍຄູ, ນັກຮຽນ, ພ ໍ່ແມ່ຜູ້ທີີ່ສາມາດອ່ານໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ ຫ   ສາມາດເຂົັ້າ

ເຖິງອິນເຕີເນັດໄດ້. 
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4. ໄລຍະທ ີ4: ສ ີ່ສານ 

       ຄູສາມາດອ່ານນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງໄດ້ອີກ ຫ   ເອີັ້ນເດັກນ້ອຍຈ ານວນໜ ີ່ງທີີ່ອ່ານດີໃຫ້ອ່ານໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງ
ແຄ້ວ ທັງຫ້ອງຮຽນ. ສ້າງອາລົມຕ ີ່ນເຕັັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນບົດຮຽນຕ ໍ່ໄປນີັ້.  ການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການ
ອ່ານ ແລະ ຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນໃກ້ໆກັບເດັກນ້ອຍ. ຫ ັກຖານທັງໝົດນີັ້ຈະຖ ກບັນທ ກ
ໄວ້ໂດຍສະເພາະ ແລະ ລະອຽດຖີີ່ຖ້ວນ ແລະ ນ າໃຊ້ເປັນຫ ັກຖານເພ ີ່ອຄົັ້ນຄວ້າເດັກໃນປີທ າອິດຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູູ່
ເຮ ອນ ຫ   ຢູູ່ບ່ອນເບິີ່ງແຍງເດັກ ແລະ ການສ ກສາ. ນັກວິທະຍາສາດອາເມລິກາໄດ້ສັງເກດເຫັນປະກົດການເຫ ົົ່ານີັ້ 
(Baghban, 1984; Doake, 1986; Joyner & Ray, 1987; Lamme & Packer, 1986; Ninio & Bruner, 

1978; Otto, 1994, 1996, 1997). ເຖິງແມ່ນວ່າການສ ກສາໄດ້ຈ າກັດພຽງແຕ່ຕົວຢູ່າງຂະໜາດນ້ອຍຂອງ

ເດັກນ້ອຍແລະຜົນໄດ້ຮັບອາດຈະບ ໍ່ນ າໃຊ້ກັບເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ຕັັ້ງແຕ່ເກີດເຖິງສາມປີ, ບັນທ ກລາຍລະອຽດເຫ ົົ່າ

ນີັ້ຍັງມີປະໂຫຍດຫ າຍ. ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານກ່ອນຂຽນໃນເດັກນ້ອຍ. ຄູອະນຸບານທີີ່ມີຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນ
ສາມາດນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບພ ດຕິກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນເພ ີ່ອຈັດກິດຈະກ າປະສົບ

ການເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນເດັກ, ໃນບົດຕ ໍ່ໄປຈະເນັັ້ນໃສ່ວິທີການນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້  ແລະ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານແລະການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນວາງແຜນ ແລະ ຈັດກິດຈະກ າ
ທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸນີັ້ 
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ພາກທ2ີ 

ການສາ້ງພ ັ້ນຖານຄວາມສາມາດທາງດາ້ນການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນສ າລບັເດກັແຕ່
ແລກເກດີ ຫາ 3 ປ ີ

ບດົທີ1 

ສນັຍານຂອງການອາ່ນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລບັເດກັນອ້ຍໃນ3ປີ
ທ າອດິ: ໄລຍະຂອງການສງັເກດແລະ ການຄົັ້ນພບົ 

I. ບດົແນະນ າ 
    ໃນຊີວິດປະຈ າວັນ, ບາງຄັັ້ງພວກເຮົາສາມາດສັງເກດເຫັນເດັກນ້ອຍຍັງໄດ້ຮັບການສ າຜັດກັບເຫດການທີີ່ຮູ້ໜັງ

ສ . ເຊັົ່ນ: ສອງຕົວຢູ່າງຕ ໍ່ໄປນີັ້ 
  - ເດັກນ້ອຍ (ອາຍຸ 5 ເດ ອນ) ນັົ່ງຢູູ່ໃນຕຽງນອນ. ໃນບົດຈຸບັນລາວກ າລັງອ່ານວາລະສານຄອບຄົວ ແລະ ການ

ຕະຫ າດ, ບາງຄັັ້ງລາວອ່ານມັນອອກດັົ່ງໆ. ພ ໍ່ເຖົັ້າຫລຽວເບິີ່ງເຈັຍຢູູ່ຕ ໍ່ໜ້າ ລາວ ແລະ ເອົາມ ຂອງລາວໄປໃສ່ເຈັຍໃນ

ຂະນະທີີ່ລາວເຄ ີ່ອນແຂນຂອງລາວໂດຍບັງເອີນ 
  - ທ້າວນ້ອຍ (11 ເດ ອນ) ຖ ກວາງໄວ້ເທິງພ ັ້ນທີີ່ມີປຶຶ້ມຫ າຍຫົວ ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງ ລາວໄດ້ຮັບປຶຶ້ມຫົວໜ ີ່ງເປີດອອກ  
ແລະ ເລີີ່ມມີສຽງ ດັົ່ງດ້ວຍສຽງດັງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 
      ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນຕົວຢູ່າງທີີ່ອະທິບາຍການສັງເກດການຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ການຄົັ້ນພົບກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບ

ການຮູ້ຫນັງສ , ຂະນະທີີ່ຢາປານັົ່ງເທິງ ຕັກຂອງພ ໍ່, ລາວໄດ້ສັງເກດເບິີ່ງວິທີທີີ່ພ ໍ່ເບິີ່ງວາລະສານ, ສ່ວນນາງບ່າຈ່າງ 

ເຕີນ, ເບິີ່ງຄ ວ່ານາງຮູ້ຈັກ "ອ່ານ” ປຶຶ້ມ, ມັນຖ ວ່າການເຮັດໃຫ້ສຽງທີີ່ມີນຽງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນສະເໝີມາພ້ອມກັບການ

ອ່ານ. ເດັກນ້ອຍທັງສອງ ຄົນນີັ້ອາໄສຢູູ່ໃນຄອບຄົວທີີ່ມີພ ໍ່ແມ່ທີີ່ອ່ານຫ າຍ. ດັົ່ງນັັ້ນ , ເດັກນ້ອຍ ເຫ ົົ່ານີັ້ມີໂອກາດ

ຫ າຍທີີ່ຈະທົດລອງກິດຈະກ າການອ່ານແລະການຂຽນຕັັ້ງແຕ່ອາຍຸຍັງນ້ອຍ. ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ຈະເປັນປະໂຫຍດ
ຫ າຍສ າລັບການພັດທະນາ ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການ
ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ສັບສົນຫ າຍທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການ
ຂຽນໃນອະນາຄົດ. 

      ໃນບົດນີັ້, ພວກເຮົາຈະສຸມໃສ່ວຽກສ າຫ ວດກິດຈະກ າເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສັງເກດການຮຽນຮູ

ບັນດາກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນເຮ ອນ ຫ   ສະພາບແວດລ້ອມໃກ້ໆກັບເດັກນ້ອຍ. ຫ ັກຖານທັງໝົດ
ນີັ້ຈະຖ ກບັນທ ກໄວ້ຢູ່າງລະອຽດຖີີ່ຖ້ວນ ແລະ ນ າໃຊ້ເປັນຂ ໍ້ມູນເພ ີ່ອຄົັ້ນຄວ້າເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດຢູໃນເຮ ອນ 
ຫ   ສະຖານຂອງການສ ກສາ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າສະຫະລັດໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ເຖິີ່ງເຫດການນີັ້ (Baghban, 1984; Doak ← 

986; Ninio & Bruner, 197% Otto, 1994, 1996, 1997). ເຖິງວ່າການສ ກສາໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນຈ າກັດພຽງແຕ່
ຕົວຢູ່າງຂອງເດັກນ້ອຍເທົົ່ານັັ້ນ ແລະ ຜົນການຄົັ້ນ ຄ້ວາອາດຈະບ ໍ່ໄດ້ນ າໃຊ້ກັບເດັກສ່ວນໃຫຍ່ແຕ່ເກີດເຖິງ 3 ປີກ ໍ່

ຕາມ, ແຕ່ບັນທ ກໄວ້ຢູ່າງລະອຽດຖີີ່ຖ້ວນລາຍລະອຽດເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍເພາະມັນຊ່ວຍໃຫ້ເຮົາເຂົັ້າໃຈ
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ຫ າຍຂ ັ້ນກ່ຽວກັບອາການເບ ັ້ອງຕົັ້ນ, ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄູອະນຸບານ

ທີີ່ມີຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນສາມາດນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບພ ດຕິກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ

ເພ ີ່ອຈັດກິດຈະກ າປະສົບການເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນຕົວເດັກ, ໃນບົດຕ ໍ່ໄປຈະເນັັ້ນໃສ່ວິທີ

ການນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ ແລະ ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ. 
ການວາງແຜນ ແລະ ຈັດກິດຈະກ າທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸນີັ້.ການພັດທະນາພາສາປາກຂອງເດັກສ້າງ
ພ ັ້ນຖານໃຫ້ແກ່ການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ . ເດັກນ້ອຍຕັັ້ງແຕ່ເກີດຫາສາມປີຮຽນຮູ້ພາສາຢູູ່ໃນບ້ານ ຂອງເຂົາເຈົັ້າ
ຈາກກິດຈະກ າປະຈ າວັນທີີ່ຄຸ ້ນເຄີຍກັບສະມາຊິກໃນຄອບຄົວ ຂອງເຂົາເຈົັ້າ ຫ  ຈາກເຫດການສະເພາະ. ເມ ີ່ອ

ເດັກນ້ອຍຕ ີ່ນຕົວ, ພວກເຂົາຮຽນຮູ້ຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງເພາະວ່າສະຫມອງແມ່ນສະເຫມີປຸງແຕ່ງຂ ໍ້ມູນ ຂ່າວສານທີີ່ນ າມາ

ໂດຍເຫດການອ້ອມຂ້າງ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກສະການສ ີ່ສານ ແລະ ເລີີ່ມຄົັ້ນຫາສະພາບແວດລ້ອມໃນ

ບ້ານ, ເຂົາເຈົັ້າຈະຢາກຮູ້ຢາກເຫັນສິີ່ງທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າ. ເຫດການປະຈ າວັນເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະ

ກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນກັບສະມາຊິກຄອບຄົວອ ີ່ນໆ. ຕົວຢູ່າງ: ພ ໍ່ແມ່ອ່ານນິທານໃຫ້ລູກອ່ານດັງໆ, ອ່ານໜັງ

ສ ພິມ ຫ   ວາລະສານ, ໃຊ້ຄອມພິວເຕີ, ຂຽນໃບບິນ, ຫ   ຂຽນລາຍການຊ ັ້ເຄ ີ່ອງ, ແລະ ອ ີ່ນໆ. ຢູູ່ເຮ ອນເດັກນ້ອຍ, 

ບ່ອນທີີ່ມີກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຢູູ່ສະເໝີ. ທ າອິດເດັກຈະສັງເກດເຫັນວິທີການຂຽນ
ພາສາ. ຈາກນັັ້ນເຂົາເຈົັ້າຈະເລີີ່ມສ າຫ ວດດ້ວຍຕົນເອງ ໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າພົວພັນກັບສະມາຊິກໃນຄອບຄົວອ ີ່ນໆ. 
ພ ດຕິກ າການອ່ານການຂຽນທີີ່ບັນທ ກໄວ້ໃນການຄົັ້ນຄວ້າທີີ່ອະທິບາຍຂ້າງລຸ່ມນີັ້ຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຮົາເຂົັ້າໃຈວິທີການ
ສ້າງປະສົບການແລະວິທີການທີີ່ພວກມັນປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການພັດທະນາພາສາການຂຽນແນວໃດ. 

II. ເດກັນອ້ຍສງັເກດ ແລະ ສ າຫ ວດພາສາຂຽນ 
      ພາກນີັ້ໃຫ້ຫ ັກຖານຈາກການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບການປະກົດຕົວກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ໃນເດັກອ່ອນເພ ີ່ອສະແດງ

ໃຫ້ເຫັນເຖິງການສັງເກດການຂອງເດັກນ້ອຍໄວໜຸ່ມ ແລະ ຂຸດຄົັ້ນພາສາຂຽນ; ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນ

ທີີ່ຈະສັງເກດວ່າເດັກນ້ອຍທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຈະຕອບສະຫນອງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຕ ໍ່ກັບເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້
ຫນັງສ ຢູູ່ໃນບ້ານ ແລະ ຊຸມຊົນ. ເດັກບາງຄົນມັກກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ  ການຂຽນ. ຄົນອ ີ່ນມັກຮຽນຮູ້ກ່ຽວ
ກັບລັກສະນະອ ີ່ນໆຂອງສະພາບແວດລ້ອມຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງເຄົາລົບຄວາມແຕກຕ່າງຂອງ

ບຸກຄົນເຫ ົົ່ານີັ້ຢູູ່ໃນຕົວເດັກ. ອີງຕາມການ Owocki (2001) "ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ, ຮູບແບບການຮຽນ

ຮູ້, ແລະ ການຮັບຟັງຂອງເດັກມີອິດທິພົນຕ ໍ່ວິທີການ ແລະ ຄວາມສາມາດທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ  ແລະ ຄວາມຮູ້ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮັບ." 
      ການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບການປະກົດຕົວຂອງຄວາມສາມາດກ່ອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນເດັກນ້ອຍໃນ
ສາມປີທ າອິດແມ່ນສຸມໃສ່ສອງສະພາບການ: ການພົວພັນສະເພາະລະຫວ່າງຜູ້ໃຫຍ່  ແລະ ເດັກນ້ອຍໃນເວລາ
ອ່ານຫນັງສ ຮູບພາບກັບເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍຄົັ້ນຫາດ້ວຍຕົນເອງໃນສະພາບແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ. 

ໃນທັງສອງສະພາບການນີັ້, ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ອະທິບາຍເຖິງທັກສະການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ເລີີ່ມພັດທະນາໃນເດັກນ້ອຍ.  
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1. ຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍອ່ານຫນັງສ ຮູບພາບ 

       ເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມຮູບກັບເດັກນ້ອຍ, ພ ໍ່ແມ່ຈະສະແດງໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຫັນວ່າຕົວໜັງສ  ແລະ ຮູບແຕ້ມຂອງລາວຢູູ່

ໃນປຶຶ້ມສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມ. ໃນການເຄ ີ່ອນໄຫວນີັ້, ປຶຶ້ມແມ່ນຈຸດໃຈກາງທີີ່ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈ

ຂອງພ ໍ່ແມ່ ແລະ ລູກຫ ານ. ກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ມີປຶຶ້ມຮູບໃຫ້ບ ລິບົດສ າລັບການພັດທະນາພາສາປາກເປົົ່າ 
(Evans, 1978; Karrass & Braungart-Rieker, 2005), ແລະ ສະຫນອງພ ັ້ນຖານຂອງຄວາມຮູ້ສ າລັບການຮູ້

ຫນັງສ ທີີ່ພົັ້ນເດັົ່ນຂ ັ້ນ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າໃນຂະນະທີີ່ອ່ານຫນັງສ ກັບເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍທັງສອງສາມາດໄດ້ຍິນພາສາ

ເວົັ້າ ແລະ ເຫັນສັນຍາລັກຂອງພາສານັັ້ນຢູູ່ໃນປຶຶ້ມ. 
       ພາກນີັ້ເນັັ້ນໃສ່ການອະທິບາຍພ ດຕິກ າການອ່ານກ່ອນໄວ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດ
ຂອງການອ່ານຮ່ວມກັນ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າລະມັດລະວັງສັງເກດ ແລະບັນທ ກທຸກໆການປະພ ດທາງປາກເວົັ້າ ແລະ ນອກ
ພາສາຂອງເດ ັກນ້ອຍໃນຂະນະນັ ົ່ ງ “ອ ່ານ” (Baghban, 1984; Doake, 1986; Joyner & Ray, 1987; 

Lamme & Packer, 1986; Ninio & Bruner, 1978; Otto, 1996, 1997; ). ກິດຈະກ າທີີ່ບັນທ ກໄວ້ສ່ວນ

ຫ າຍແມ່ນເນັັ້ນໃສ່ເດັກນ້ອຍຢູູ່ເຮ ອນ, ສ່ວນຫ າຍແມ່ນແມ່ ແລະ ລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃນປັດຈຸບັນມີການສ ກສາ

ຫນ້ອຍຫ າຍໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ. 
➢ ຂັັ້ນຕອນຂອງການພັດທະນາໃນປີທ າອິດ 
a) ການສັງເກດ: ຕັັ້ງແຕ່ເກີດເຖິງ 7 ເດ ອນ: ພ ໍ່ແມ່ສາມາດເລີີ່ມໃຫ້ລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າ “ອ່ານປຶຶ້ມ” ກ່ອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈະ
ເວ ົ ັ້ າ  ຫ    ທ ັນທ ີທ ີ ີ່ ເຂ ົ າ ເຈ ົ ັ້ າ ເລ ີ ີ່ມ ເວ ົ ັ້ າຈາ (Joyner & Ray, 1987; Im, Parlakian & Osborn, 2007; 

Lamme&Packer, 1986; Makin, 2006; McKechnie, 2006). ໃນລະດັບນີັ້, ຕັັ້ງແຕ່ອາຍຸຍັງນ້ອຍ (ເກີດ

ໃຫມ່ເຖິງ 3 ເດ ອນ), ເດັກນ້ອຍຮູ້ວິທີການໄດ້ຍິນສຽງຂອງພ ໍ່ແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນຂະນະທີີ່ເບິີ່ງຮູບຢູູ່ໃນປຶຶ້ມ. ຈັບ

ເດັກຢູູ່ໃນແຂນຂອງລາວ, ພ ໍ່ (ແມ່) ຊີັ້ບອກຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກກັບຮູບພາບທີີ່ລາວແຕ້ມ, ອ່ານຊ ີ່ຂອງຮູບພາບ

ເຫ ົົ່ານັັ້ນ, ສ້າງເລ ີ່ອງສັັ້ນຂອງຕົນເອງຫ  ອ່ານບົດສັັ້ນໆຈາກຫນັງສ . ຊັກຊວນໃຫ້ນອນຫລັບດ້ວຍສຽງທີີ່ສະບາຍຂອງ

ພ ໍ່ແມ່, ເດັກຈະຄ່ອຍໆສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນນ ໍ້າສຽງ ແລະ ສຽງດັງທີີ່ແຕກຕ່າງເມ ີ່ອໄດ້ສ າຜັດກັບປຶຶ້ມ. ກິດຈະກ າ

ເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ປາກົດເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງຊີວິດປະຈ າວັນ ແລະ ຈະມາຕາມທ າມະຊາດຄ່ອຍໆສ້າງຜົນປະໂຫຍດຂອງ

ເດັກນ້ອຍ. ທັນທີທີີ່ເຈົັ້າເຫັນວ່າລູກຂອງເຈົັ້າບ ໍ່ສົນໃຈ, ເຈົັ້າຄວນເລີີ່ມ "ອ່ານ" ປຶຶ້ມອີກຄັັ້ງ. ຂະບວນການນີັ້ສ່ວນ

ໃຫຍ່ໃຊ້ເວລາພຽງແຕ່ສອງສາມນາທີກ່ອນທີີ່ເດັກຈະເລີີ່ມປະກົດຕົວທີີ່ບ ໍ່ມີສະຕິ ແລະ ບ ໍ່ເອົາໃຈໃສ່ (Honig & 

Shin, 2001). 

       ເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ກ ໍ່ເລີີ່ມສົນໃຈຫນັງສ . ນີັ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍພວກເຂົາເລີີ່ມເອ ັ້ອມມ ຫ  ຕົບມ ໃສ່ປ ຶ້ມ , ຫ  

ບາງທີໂບກມ ໄປຫາປ ຶ້ມ. ເດັກນ້ອຍຫ າຍຄົນສ າຫ ວດໂດຍການກ້ຽວ ຫ   ເອົາປຶຶ້ມໃສ່ປາກ ແລະ ດູດ. 
b) ປະຕິກິລິຍາ - ໄລຍະທີີ່ເດັກນ້ອຍມີອາຍຸແຕ່ 8 ຫາ 12 ເດ ອນ: ໃນໄລຍະນີັ້ ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍ “ອ່ານໜັງສ ” 

ຮ່ວມກັນ ຈະຊ່ວຍພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງເດັກ 2 ດ້ານຄ : ຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈສະຖານທີີ່ຄົງທີີ່

ຂອງວັດຖຸ (Trawick-Smith, 2003). ) ແລະແນວຄິດທີີ່ເປັນສັນຍາລັ ກ (Frost, Worthham, & Reifel, 
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2001 ແລະ Trawick - Smith, 2003). ດ້ວຍຄວາມສາມາດໃນການເຂົ ັ້າໃຈຄຸນສົມບັດຄົງທີ ີ່ຂອງວັດຖຸ , 

ເດັກນ້ອຍຈະເຂົັ້າໃຈວ່າສິີ່ງຕ່າງໆຈະມີຢູູ່ສະເໝີ ເຖິງແມ່ນວ່າເຮົາບ ໍ່ເຫັນ ຫ   ໄດ້ຍິນມັນກ ຕາມ. .ການຄິດແບບສັນ

ຍາລັກເກີດຂ ັ້ນເມ ີ່ອເດັກເລີີ່ມເຊ ີ່ອມຊ ີ່ຂອງວັດຖຸຫ  ປະກົດການກັບວັດຖຸນັັ້ນ, ປະກົດການ ຫ   ຮູບພາບຂອງຄວາມ

ສາມາດທັງສອງນີັ້ຈະປາກົດຂ ັ້ນຮ່ວມກັນໂດຍຜ່ານການຕິກິຣິຍາທາງບວກຂອງເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງຂະບວນ
ການ "ການອ່ານ". 

      ເດັກນ້ອຍທີີ່ສູງອາຍຸໄດ້ຮັບ, ຄວາມຮູ້ສະເພາະທີີ່ເຂົາເຈົ ັ້າມີກ່ຽວກັບກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຫນັງສ , 

ຕົວຢູ່າງ: ເດັກນ້ອຍຮູ້ວິທີການເປີດຫນັງສ , ອ່ານຫນັງສ ຈາກຫນ້າເວັບທ າອິດ ແລະ  ເປີດຈາກຂວາໄປຊ້າຍຫ ັງຈາກ

ນັັ້ນຫັນແຕ່ລະຫນ້າແຕ່ຕົັ້ນຈົນຈົບ. ເຂົາເຈົັ້າອາດຮູ້ວິທີເວົັ້າຫ  ເຮັດສຽງຕາມຮູບພາບຂອງກິດຈະກ າຫ  ສັດໃນປຶຶ້ມ. 
ເຂົາເຈົັ້າຊີັ້ໄປທີີ່ຮູບແຕ້ມ ແລະ ບາງຄັັ້ງກ ຮ້ອງສຽງດັງໃນຂະນະທີີ່ຊີັ້ໄປຄ ກັບວ່າເຂົາເຈົັ້າຖາມຄ າຖາມ. ຄວາມສາມາດ

ຂອງເດັກໃນການຕັັ້ງໃຈຄ່ອຍໆເພີີ່ມຂ ັ້ນໃນຕອນທ້າຍຂອງໄລຍະເກີດໃໝ່, ເດັກນ້ອຍໄດ້ເຂົັ້າຮ່ວມຂະບວນການ 

"ອ່ານ" ຢູ່າງຕັັ້ງໜ້າ, ເຊິີ່ງໄດ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍເດັກນ້ອຍພະຍາຍາມຊ່ວຍຫັນໜ້າປຶຶ້ມ, ຮຽນແບບການກະທ າ

ຂອງຜູ້ໃຫຍ່ຮອຍຍິັ້ມ ຫ   ແມ້ກະທັັ້ງແອບຍິັ້ມໃນເວລາທີີ່ຄາດຄະເນສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນໃນຫນັງສ . ໃຫ້ເບິີ່ງຕົວຢູ່າງດັົ່ງ

ຕ ໍ່ໄປນີັ້: ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 6 ເດ ອນອາຍຸ 6 ເດ ອນເລີີ່ມຟັງແມ່ຕູ້ອ່ານເລ ີ່ອງການຖອນຮາກຫຍ້າ, ແບ້ໄວໄວ... ນາງ

ວາງຖັງໃສ່ຕັກ, ອ່ານແຕ່ລະໜ້າ, ຊີັ້ໄປທາງຂ້າງ. ຕົວອັກສອນ, ແລະ ອ່ານມັນໃຫ້ລາວຟັງ, ເດັກນ້ອຍຟັງດ້ວຍສຽງ

ດົນໃຈ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ນອນຫ ັບສະໜິດ ຟັງສຽງແມ່ຕູ້ອ່ານ, ບາງເທ ີ່ອແຂນຂາຂາອອກ, ສຽງເວົັ້າຈາງໆ... ເມ ີ່ອ

ລາວມີອາຍຸ 7 ເດ ອນ, ທຸກເທ ີ່ອເປັນແບບນັັ້ນ, ລາວຈະໂບກປຶຶ້ມນິທານເປັນບາງຄາວ. ເມ ີ່ອລາວອາຍຸໄດ້ 9 ເດ ອນ, 

ມີຕອນໜ ີ່ງທີີ່ລູກນັົ່ງອ່ານໜັງສ ຢູູ່ຄົນດຽວ, ລາວເບິີ່ງປຶຶ້ມ, ໃບໜ້າຂອງລາວ “ຄິດ” ຫ າຍ, ເບິີ່ງຄ ວ່າລາວຢາກອ່ານ

ໜັງສ , ປາກຂອງລາວກ ໍ່ເຈັບຄ ກັບວ່າລາວຢາກອ່ານ, ເບິີ່ງຄ ວ່າລາວບ ໍ່ສາມາດຄວບຄຸມມັນ, ລາວຄວບຄຸມມ ແລະ

ປາກຂອງລາວບ ໍ່ໄດ້, ລາວໃຈຮ້າຍຫ າຍ, ລາວຈັບປ ຶ້ມແລະຕີລົງກັບພ ັ້ນ, ແມ່ຂອງລາວຮູ້ສ ກເສຍໃຈຫ າຍແລະ 

ໂພສຄລິບນ້ອຍໆລົງເຟສບຸກ, ຢ ນຢັນວ່າເປັນຄັັ້ງທ າອິດທີີ່ເດັກນ້ອຍ ເອິັ້ນເດັກນ້ອຍໆ (ຊ ີ່ຫ ິັ້ນເອີັ້ນ ອ້າຍບ່າວ) ອ່ານ

ປຶຶ້ມດ້ວຍຕົວເອງ.  Otto Beverly ໄດ້ອ້າງເຖິງສອງຕົວຢູ່າງຕ ໍ່ໄປນີັ້ຂອງທ່າທາງ ແລະ ສຽງຮ້ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍ 

Glynnis (ອາຍຸ 11 ເດ ອນ) ສະແດງໃຫ້ເຫັນໃນຂະນະທີີ່ລາວກ າລັງຄາດຄະເນສິ ີ່ງທີ ີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງ. 

Glynnis ແລະ ແມ່ຂອງລາວ, Suzanne, ກ າລັງເບິີ່ງຫນັງສ ຮູບທີີ່ພວກເຂົາເຄີຍເຫັນຫ າຍເທ ີ່ອກ່ອນຫນ້ານີັ້. ໃນ

ຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍ ແລະ ແມ່ກ າລັງເບິີ່ງຫນັງສ , Glynnis ສະແດງໃຫ້ເຫັນຢູ່າງຊັດເຈນວ່າເດັກນ້ອຍກ າລັງຄາດ

ຄະເນສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນໃນຫນັງສ ຜ່ານທ່າທາງຂອງລາວ. ໃນເວລາທີີ່ Suzanne ຫັນໄປຫາຫນ້າທີີ່ມີເນ ັ້ອເພງ ແລະ 

ໄດ້ຕົບໝູ່ເບົາໆ," ແລະ  ກ່ອນທີີ່ Suzanne ຈະອ່ານມັນອອກດັງໆ, Glynnis ໄດ້ເອ ັ້ອມອອກເຊັົ່ນດຽວກັນ, ເມ ີ່ອ 

Suzanne ຫັນຫນ້າ ແລະ ອ່ານ, "wiggle your toes," Glynnis wigged ຕີນຂອງນາງກ່ອນທີີ່ແມ່ຂອງນາງ

ຈະອ່ານວັກນັັ້ນ.  
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      ໃນລະຫວ່າງ "ການອ່ານຫນັງສ " ອ ີ່ນ, Glynnis ຍັງເບິີ່ງຄ ວ່າຈະຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນຂອງຫນັງສ ໄດ້ຂ້ອນຂ້າງດີເມ ີ່ອ

ລາວຕອບສະຫນອງຕ ໍ່ສຽງຮ້ອງຂອງສັດໃນເວລາດຽວກັນກັບແມ່ຂອງລາວໃນຂະນະທີີ່ລາວຍັງບ ໍ່ທັນເຫັນສັດນັັ້ນຢູູ່

ໃນຫນັງສ . ນີັ້ແມ່ນປຶຶ້ມ flip-flap, ຮູບພາບສັດໂດຍປົກກະຕິແມ່ນໄດ້ຖ ກເຊ ີ່ອງໄວ້ພາຍໃຕ້ຫນ້າ flap. ແຕ່ແທນ

ທີີ່ຈະອ່ານເນ ັ້ອເພງໃນຫນັງສ ໄດ້, Suzzanne ໄດ້ສ້າງເນ ັ້ອເພງໃຫມ່ສຸມໃສ່ພຽງແຕ່ສັດຢູູ່ໃນຫນ້າ flap. Glynnis 

ເປີດແປ້ນແຕ່ລະຢູ່າງກະຕ ລ ລົັ້ນ ແລະ ຮຽນແບບສຽງຂອງສັດ. ຈ າກັດໃນສະພາບແວດລ້ອມການສ ກສາທີີ່ໂລກ

ຂອງຜູ້ໃຫຍ່ stubbornly ຫ ຸດລົງໃນດ້ານການຄ້າ, ການບ ລິການພົນລະເຮ ອນ, ກົດຫມາຍແບບຈ າລອງແລະ

ການບ ລິຫານ, ໃນສະຖານທີີ່ທີີ່ຊີວິດໃຊ້ຄ າວ່ານັົ່ງ, ຄົນນະມັດສະການ, ແລະ ວັນນະຄະດີພິເສດ. ເດັກນ້ອຍຜູ້ທີີ່ມີ

ໂອກາດຫນ້ອຍທີ ີ່ຈະພົວພັນກັບຮູບແບບອ ີ່ນໆຂອງພາສາທີ ີ່ບ  ໍ່ແມ່ນສ່ວນບຸກຄົນກ່ອນທີ ີ່ຈະຝຶກອົບຮົມ
ວັດຈະນານຸກົມຕ້ອງໄດ້ຮັບການເອົາໃຈໃສ່ ແລະ ສະຫນັບສະຫນູນໃນການອ່ານ ແລະ ຄວາມເຂົັ້າໃຈຫ າຍພາສາ. 

ນອກເໜ ອໄປຈາກຄວາມຮູ້ທີີ່ພັດທະນາໃນລະຫວ່າງປີປະໂລຫິດ, ເດັກນ້ອຍຍັງພັດທະນາຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບຄຸນ

ລັກສະນະສະເພາະຂອງພາສາ, ໂຄງສ້າງຂອງຄ ັ້ນ, ວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາສາດ (ສຽງ, ຂ ໍ້ຄວາມ, ຫຍ ໍ້ຫນ້າ) ຄວາມຮູ້ນີັ້

ເອີັ້ນວ່າຄວາມຮູ້ supralingual, ມັນຫມາຍຄວາມວ່າ. ບຸກຄົນສາມາດຄິດກ່ຽວກັບພາສາເປັນວັດຖຸຂອງຄວາມ

ຄິດ. ຫ ັກຖານຂອງຄວາມຮູ້ meta-linguistic ອາດຈະມີຢູູ່ໃນ interjections ປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸ 
4-5 ປີ. ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານໂລຫະແບບສຸກເສີນແມ່ນໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະສະຖານະ
ການທີີ່ໃຊ້ພາສາສັັ້ນ (Rowe & Harste, 1986). khm ການປຽບທຽບສະລັບສັບຊ້ອນຫ  ການນ າໃຊ້ແລະຄວາມ

ກົງກັນຂ້າມເວົັ້າກ່ຽວກັບພາສາ – ແນວຄວາມຄິດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວຢູ່າງ, ໃນເວລາທີີ່ Van Anh (5ປີ 7ເດ ອນ) 

ໄດ້ຖ ກຖາມວ່າ “ຄ າແມ່ນຫຍັງ?” ນາງບ ໍ່ໄດ້ຕອບ. ເມ ີ່ອຖ ກຖາມວ່າ: "ຄ າສັບທີີ່ມັກຂອງຫ ານແມ່ນຫຍັງ?", Gree 

ຕອບວ່າ: "ສີແດງ. ນັັ້ນແມ່ນຄ າທ າອິດຂອງຫ ານ.  ເດັກນ້ອຍມັກຈະບ ໍ່ສາມາດຕອບຄ າຖາມທີີ່ເກີນຈິງໄດ້. ຕົວຢູ່າງ

, ນ້ອງຊາຍ Van Anh (3 ປີ, 3 ເດ ອນ) ໄດ້ຕອບຄ າຖາມທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ. ເມ ີ່ອຖ ກຖາມວ່າ: "ຄ າສັບແມ່ນຫຍັງ?", 

ເດັກຊາຍຕອບວ່າ: "ຂ້ອຍຈະບ ໍ່ຮູ້ເລກເກົັ້າ". ຈາກນັັ້ນ, ຕອບຄ າຖາມວ່າ: “ຄ າທີີ່ມັກຂອງຈ່າວແມ່ນຫຍັງ?” ເດັກ

ຊາຍຕອບໂດຍເວົັ້າວ່າ: “ຂ້ອຍບ ໍ່ມັກຄ າຖາມນີັ້!”.ຄວາມຮູ້ Metalinguistic ແມ່ນການພັດທະນາທີີ່ສ າຄັນ ແລະ 
ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີການຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດສຸມໃສ່ຢູ່າງຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບແນວຄວາມຄິດ

ພາສາທີີ່ປະຕິບັດຕາມ. ກະຕ ລ ລົັ້ນຮຽນແບບສຽງຂອງສັດເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ຫ ັງຈາກ “ອ່ານປຶຶ້ມຈົບແລ້ວ,” Glynnis ໄດ້

ກັບຄ ນໄປອີກສອງສາມໜ້າ ແລະ ເຮັດຊ ໍ້າອີກການກະທ າທີີ່ລາວໄດ້ເຮັດເມ ີ່ອລາວເຫັນໜ້ານັັ້ນ, ເຊັົ່ນການຫັນໜ້າ

ໄປຫາໜ້າສິງຢູູ່ໃຕ້ກະບອງ ແລະ ຮຽນແບບສຽງຮ້ອງຂອງສິງໂຕ. 
      ພ ໍ່ແມ່ຂອງ Glynnis ກ່າວວ່າເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມອ່ານປຶຶ້ມໃຫ້ລູກນ້ອຍຕອນທີີ່ລາວອາຍຸພຽງ 4 ເດ ອນ. ໃນເວລາ

ຂອງການສັງເກດການຂ້າງເທິງ, Glynnis ມີອາຍຸພຽງແຕ່ 11 ເດ ອນ. ເຖິງແມ່ນວ່າລາວຍັງບ ໍ່ສາມາດເວົັ້າໄດ້, ແຕ່

ລາວໄດ້ເຂົັ້າຮ່ວມແລະສຽງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າຕົນໄດ້ເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມ, ເດົາວ່າສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນໃນຫນັງສ 

ແລະພະຍາຍາມເຂົັ້າຮ່ວມໃນຂະບວນການ "ອ່ານ". 
ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກເປັນອິດສະຫ ະກັບປຶຶ້ມ 
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ເດັກນ້ອຍກ່ອນອາຍຸ 12 ເດ ອນ 

      ໃນໄວເດັກ, ເດັກນ້ອຍບາງຄົນສາມາດຊອກຫາປຶຶ້ມຮູບພາບ ແລະ ພົວພັນກັບມັນຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. 

ຕົວຢູ່າງ, ໃຫ້ສັງເກດ ກີມເງິນ, ເດັກນ້ອຍຍິງອາຍຸ 11 ເດ ອນ, ປະມານ 5 ນາທີ ໃນຂະນະທີີ່ນາງເບິີ່ງປຶຶ້ມ 3 ຫົວທີີ່

ແຕກຕ່າງກັນໃນເວລາດຽວກັນ. ການແຕກ ແລະ ຫັນປ ຶ້ມແຕ່ລະຫົວ, ເບິີ່ງແຕ່ລະຫນ້າໃນຂະນະທີີ່ເຮັດສຽງ 

babbing ຄ ກັບວ່າຮຽນແບບການອອກສຽງຂອງແມ່ຂອງນາງໃນຊ່ວງເວລາກ່ອນຫນ້ານີັ້ໃນເວລາທີີ່ນາງ "ອ່ານ" 

ປຶຶ້ມກັບນາງ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ເດັກຍັງຮູ້ວິທີການຖ ປ ຶ້ມຢູູ່ໃນທິດທາງທີີ່ຖ ກຕ້ອງ ແລະ ເລີີ່ມອ່ານຈາກຫນ້າທ າອິດ

ຂອງປ ຶ້ມ. ໃນອີກຕົວຢູ່າງຫນ ີ່ງ, ໃຫ້ສັງເກດເດັກນ້ອຍອາຍຸ 9 ເດ ອນເປັນເວລາ 10 ນາທີໃນຂະນະທີີ່ລາວເປີດປຶຶ້ມ

ຢູ່າງງຽບໆ, ເບິີ່ງຄ ວ່າມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍກັບຮູບແຕ້ມ, ແລະ ເຮັດຊໍ້ າອີກແຕ່ລະຫນ້າ. 

ເດັກນ້ອຍ 12 ຫາ 30 ເດ ອນ 

       ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອາຍຸ 12 ເດ ອນ, ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມຍ່າງດ້ວຍຕົນເອງ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ກິດຈະກ າການອ່ານກັບຜູ້ໃຫຍ່ໃນ

ອາຍຸນີັ້ສາມາດສັັ້ນລົງໃນເວລາ ແລະ ກາຍເປັນເລ ັ້ອຍໆຫນ້ອຍລົງ. ໃນອາຍຸນີັ້, ເດັກນ້ອຍມີແຮງຈູງໃຈໃຫມ່ ແລະ

ກົນລະຍຸດໃຫມ່ເມ ີ່ອຄົັ້ນຫາສິີ່ງອ້ອມຂ້າງ (Lamme & Packer, 1986; Joyer & Ray, 1987). ເຖິງແມ່ນວ່າ

ຂະບວນການນີັ້ໃຊ້ເວລາພຽງແຕ່ສອງສາມນາທີ, ໂອກາດປະຈ າວັນທີີ່ຈະພົວພັນກັບປຶຶ້ມນ າເອົາຜົນກະທົບທີີ່ສະສົມ

ໃນຊຸມປີກ່ອນເຂົ ັ້າໂຮງຮຽນ, ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂທີີ່ເອ ັ້ອອ ານວຍສ າລັບການພັດທະນາພາສາຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ 

(Adams, 1990; Literacy Partners of Manitoba, 1999). ເວລາ "ການອ່ານ" ຂອງເດັກນ້ອຍນັບມ ັ້ນັບມີ

ການໂຕ້ຕອບຫ າຍຂ ັ້ນ, ຍ້ອນວ່າເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມມີສ່ວນຮ່ວມກັບເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃນປຶຶ້ມຜ່ານທາງວາຈາ ແລະ ບ ໍ່ປາກເວົັ້າ

ໂດຍສະເພາະເດັກນ້ອຍສຸມໃສ່ເອົາໃຈໃສ່ແມ່ນດີກວ່າ, ເວລາ "ອ່ານ" ກັບລູກຂອງທ່ານສາມາດດົນກວ່າກ່ອນ. 

ເອີັ້ນ, ອອກຄ າຄິດເຫັນ, ແລະ ຄ າຖາມ 

      ໃນຂັັ້ນຕອນນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ເລີີ່ມເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຕັັ້ງຊ ີ່ ແລະ ເອີັ້ນຊ ີ່ຕິດຕ ໍ່ກັນ, ຄ າ, ຫ   ປະຕິເສດທີີ່ເຂົາເຈົັ້າ

ຮູ້ແລ້ວ. ພ ໍ່ແມ່ທີີ່ມີຄວາມເຂົັ້າໃຈຫ າຍກ່ຽວກັບພ ດຕິກ າທີີ່ບ ໍ່ເປັນພາສາຂອງລູກ (ເຊັົ່ນ: ຍິັ້ມ, ກົັ້ມໜ້າ, ຊີັ້) ພ້ອມທັງ

ເວົັ້າລົມ, ຖາມຊ ີ່ ຫ   ພະຍາຍາມຕັັ້ງຊ ີ່ຮູບໃນປຶຶ້ມ, ຄວນຊຸກຍູ້ໃຫ້ລູກເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ ານີັ້. ເດັກນ້ອຍທີີ່ສູງອາຍຸເລີີ່ມ

ຕົ ັ້ນຊີ ັ້ໃສ່ຮູບແຕ້ມ (Murphi, 1978) ແລະ ຖາມຄ າຖາມ, ຄ າເຫັນ, ແລະຕັ ັ້ງຊ ີ່ການກະທ າ  ຫ  ວັດຖຸ. ເມ ີ່ອ

ເດັກນ້ອຍເອີັ້ນຊ ີ່ ຫ   ຄ າຄິດຄ າເຫັນ, ມັນສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເຂົາເຈົັ້າຮູ້ວ່າປຶຶ້ມນັັ້ນມີຄວາມໝາຍ ແລະ ເຂົາເຈົັ້າໄດ້

ເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມນັັ້ນເພາະວ່າເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນຄ າຂອງມັນຫ າຍເທ ີ່ອແລ້ວ. 
ເອົາໃຈໃສ່ກັບການພິມ 
      ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດເລີີ່ມຕົັ້ນສ າຫ ວດການພິມໂດຍຜ່ານການເອົາໃຈໃສ່ໃນຂະນະທີີ່ "ອ່ານ" ປຶຶ້ມກັບຜູ້ໃຫຍ່. 

ໃນຕົວຢູ່າງຕ ໍ່ໄປນີັ້, ຮວ່າງແອງ (ອາຍຸ 1 ປີ 9 ເດ ອນ) ມີຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນຫ າຍເພ ີ່ອຄົັ້ນພົບຕົວໜັງສ ສ່ວນ

ບຸກຄົນທີີ່ສະແດງຢູູ່ເທິງໜ້າປົກຂອງປຶຶ້ມຫົວນ້ອຍຂີີ່ເຮ ອ. ເມ ີ່ອກິດຈະກ າການອ່ານເລີີ່ມຕົັ້ນ , ເດັກນ້ອຍຊີັ້ໃຫ້ເຫັນ

ຕົວອັກສອນຂອງຕົວຫນັງສ ຢູູ່ໃນຫນ້າປົກນອກໃນຂະນະທີີ່ ເດັກນ້ອຍຍົກມ ຊີັ້. ແມ່ຂອງເດັກຊາຍເລີີ່ມອອກສຽງ
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ຕົວອັກສອນໃນຂະນະທີີ່ເດັກຊາຍຊີັ້ໄປຫາແຕ່ລະຕົວອັກສອນ. ບາງຄັັ້ງເດັກຊາຍຈັບມ ແມ່ຂອງລາວ ແລະ ຊີັ້ໄປຫາ
ຕົວອັກສອນທຸກຄັັ້ງທີີ່ແມ່ຂອງລາວອ່ານຊ ີ່ຂອງຈົດຫມາຍກິດຈະກ ານີັ້ໃຊ້ເວລາປະມານ 2 ນາທີ. 
ກິດຈະກ າເອກະລາດການໂຕ້ຕອບກັບປຶຶ້ມຂອງເດັກນ້ອຍ 

       ນອກເໜ ອໄປຈາກຄວາມສົນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນການມີສ່ວນຮ່ວມໃນ “ການອ່ານປຶຶ້ມຮູບ”, ເດັກນ້ອຍຍັງ

ສະແຫວງຫາໂອກາດທີີ່ຈະມີສ່ວນຮ່ວມໃນ “ການອ່ານ” ປຶຶ້ມນິທານທີີ່ເປັນເອກະລາດ. ໃນກ ລະນີເຫ ົົ່ານີັ້, ເດັກນ້ອຍ

ມັກຈະເລ ອກປຶຶ້ມຮູບທີີ່ຄຸ ້ນເຄີຍກັບເຂົາເຈົັ້າຫ າຍ, ຈາກນັັ້ນຫັນເບິີ່ງແຕ່ລະຮູບຂອງປຶຶ້ມ, ຕັັ້ງຊ ີ່ການກະທ າ ຫ   

ເຫດການທີີ່ສະແດງຢູູ່ໃນປຶຶ້ມ, ຫ  ສ້າງສຽງດັງເມ ີ່ອເຫັນຮູບປະກອບ. ຕົວຢູ່າງ, ຮວ່າງແອງ (1 ປີ, 8 ເດ ອນ) ມັກປ ຶ້ມ

ທີີ່ມີຮູບແຕ້ມຂອງແມວ. ເດັກຜູ້ຊາຍໄດ້ເປີດປ ຶ້ມ, ຊີັ້ໄປທີີ່ແມວແລະເວົັ້າວ່າ "me-ow". ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຍັງ

ສ ບຕ ໍ່ເປີດຫນ້າອ ີ່ນແລະສ ບຕ ໍ່ເຮັດຊໍ້ າອີກ "me-ow, me-ow". 
       ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີໂອກາດ “ອ່ານ” ປຶຶ້ມກັບພ ໍ່ແມ່ເປັນປະຈ າ ມັກຈະມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນໃນກິດຈະກ າທາງ

ວາຈາ ແລະ ບ ໍ່ເວົັ້າ. ຕາຕະລາງ 1.1 ສະຫນອງບັນຊີລາຍຊ ີ່ຂອງພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ສະເພາະທີີ່

ສັງເກດເຫັນໂດຍນັກຄົັ້ນຄວ້າຢູູ່ໃນເດັກນ້ອຍ. 
    ໃນຂະນະທີີ່ການຄົັ້ນຄວ້າເພີີ່ມເຕີມແມ່ນມີຄວາມຈ າເປັນເພ ີ່ອຊີັ້ແຈງຂະບວນການພັດທະນາຂອງກິດຈະກ າ 

"ການອ່ານຫນັງສ ຮູບພາບ" ຂອງເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດ, ບັນທ ກຮອບຄອບເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງໄດ້ເພີີ່ມຄວາມຮັບຮູ້ຂອງ

ພວກເຮົາບາງຢູ່າງກ່ຽວກັບຄວາມສ າຄັນຂອງການສ້າງໂອກາດສ າລັບເດັກນ້ອຍຕັັ້ງແຕ່ອາຍຸຍັງນ້ອຍທີີ່ຈະສັງເກດ

ເຫັນ. ແລະສ າຫ ວດປຶຶ້ມຮູບກັບຜູ້ໃຫຍ່, ພ້ອມທັງມີເວລາສ າຫ ວດປຶຶ້ມຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. ນີັ້ໝາຍຄວາມວ່າພວກ

ເຮົາຄາດຫວັງວ່າພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຈະປາກົດຢູູ່ໃນເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ໃນສາມ

ປີທ າອິດບ ? ນີັ້ບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງເປັນກ ລະນີ, ສ າລັບເຫດຜົນດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ທ າອິດ, ພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການເກີດ

ໃຫມ່ຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນໄວເດັກພຽງແຕ່ໄດ້ຖ ກບັນທ ກໄວ້ໃນຈ ານວນຕົວຢູ່າງ
ການຄົັ້ນຄວ້າຂອງເດັກນ້ອຍໄວຫນຸ່ມ. ຈ າເປັນຕ້ອງມີການຄົັ້ນຄວ້າເພີີ່ມເຕີມທີີ່ເນັັ້ນໃສ່ປະຊາກອນແອນ້ອຍ ແລະ 

ເດັກໄວຮຽນທີີ່ກວ້າງຂ ັ້ນ ແລະ ຍັງລວມເອົາສະຖານະການທີີ່ກວ້າງຂວາງຂ ັ້ນ. ອັນທີສອງ, ເດັກອ່ອນສະແດງຄວາມ

ສົນໃຈທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຫ າຍໃນກິດຈະກ າການອ່ານ. ບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍທຸກຄົນລ້ວນແຕ່ໄດ້ຮັບ

ການກະຕຸ້ນຈາກກິດຈະກ າທີີ່ອີງໃສ່ປຶຶ້ມ. ສະນັັ້ນ, ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຄູສອນຕ້ອງມີຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ກັບຜົນປະໂຫຍດ 

ແລະ ຄວາມຕ້ອງການຂອງເດັກ. ການສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໃຊ້ເວລາ "ອ່ານ" ປຶຶ້ມຮ່ວມກັນແມ່ນມີຄວາມສ າ
ຄັນຫ າຍ. ການຮຽກຮ້ອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍທຸກຄົນມີສ່ວນຮ່ວມໃນ "ການອ່ານ" ຫນັງສ ແມ່ນບ ໍ່ເໝາະສົມໃນການ

ພັດທະນາ. ອັນທີສາມ, ເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຮົາເລີີ່ມເຂົັ້າໃຈວ່າເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍສ າຜັດກັບປຶຶ້ມແນວໃດ, 

ແຕ່ພວກເຮົາຍັງຕ້ອງການຄົັ້ນຄວ້າຕ ີ່ມອີກກ່ຽວກັບບັນຫານີັ້. 

2. ຊອກຮູ້ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ  

     ນອກຈາກການສັງເກດ ແລະ ສ າຫ ວດການຂຽນໃນຂະນະທີີ່ "ອ່ານ", ເດັກນ້ອຍຍັງເລີີ່ມຕົັ້ນສັງເກດ ແລະ

ຊອກຮູ້ພາສາໃນກິດຈະກ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນທີີ່ເກີດຂ ັ້ນຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າສາມາດສັງເກດເຫັນພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຜູ້ໃຫຍ່
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ໃນກິດຈະກ າຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບການຂຽນເຊັົ່ນ: ການອ່ານຫນັງສ ພິມ, ຈົດໝາຍສະບັບ, ໂຄສະນາ, ວາລະສານ, 

ປ້າຍຖະ ໜົນ, ໂຕະລີດ, ປ້າຍກ າກັບສິນຄ້າ ແລະ ລາຍການທີີ່ຕ້ອງການຊ ັ້, ... ເມ ີ່ອໄດ້ສ າຜັດກັບສະພາບແວດ

ລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ, ເດັກນ້ອຍໄວຫນຸ່ມສັງເກດເຫັນ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນເລີີ່ມຕົັ້ນຄົັ້ນຫາສິີ່ງທີີ່ຕົວອັກສອນທີີ່ຫ າກ

ຫ າຍເຫ ົົ່ານີັ້ຫມາຍຄວາມວ່າ ແລະ ວິທີການທີີ່ເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວຂ້ອງກັນ. ການຄົັ້ນພົບເຫ ົົ່ານີັ້ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການ

ພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາທີີ່ປະຕິບັດໄດ້ຫ າຍ - ນັັ້ນແມ່ນ, ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບວິທີ

ການນ າໃຊ້ພາສາໃນສະຖານະການ ແລະ ສະພາບການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ໃນຕອນຕົັ້ນຂອງບົດນີັ້, 

ປະສົບການເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ ອ້ານບ່າວ ນັົ່ງຢູູ່ເທິງຕັກຂອງພ ໍ່ຂອງລາວໃນຂະນະທີີ່ລາວກ າລັງອ່ານຫນັງສ ພິມ
ໄດ້ສ້າງໂອກາດໃຫ້ລາວເລີີ່ມຮູ້ຈັກພາສາການຂຽນທີີ່ໃຊ້ໃນຮູບແບບການຂຽນໃດໆໃນຊີວິດປະຈ າວັນ. . ການເບິີ່ງ
ພ ໍ່ຫັນໜ້າແລະຟັງລູກອ່ານຫຍ ໍ້ໜ້າໜ ີ່ງອອກສຽງດັງກ ເປັນປະສົບການສ າລັບລູກ. ຖ້າປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍໃນ

ໄວເດັກສາມາດເຫັນໄດ້ວ່າເປັນລະດັບຂອງການສັງເກດການແບບ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ການສ າຫ ວດຢູ່າງຫ້າວຫັນຂອງ

ການຂຽນແມ່ນເຫັນວ່າເປັນລະດັບທີີ່ບັນລຸໄດ້ໂດຍເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸສູງສຸດ, ນັັ້ນແມ່ນ, ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 3-6 ປີ. 

ເມ ີ່ອພາສາເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍພັດທະນາໄປສູ່ຂັັ້ນຕອນໂທລະເລກ, ຊ ີ່ງຫມາຍຄວາມວ່າພວກເຂົາສາມາດເວົັ້າໃນ

ປະໂຫຍກພຽງແຕ່ 2 ຫ   3 ຄ າ, ພວກເຂົາສາມາດເລີີ່ມຖາມຄ າຖາມກ່ຽວກັບເຫດການໃນປະຈຸບັນຫ  ອາດຈະເລີີ່ມ

ຖາມກ່ຽວກັບການຂຽນທີີ່ມັນເຫັນແລະພະຍາຍາມອ່ານ (Walton, 1989). 

      ຕົວຢູ່າງ, ພ ໍ່ແມ່ທີີ່ໄດ້ຮັບຈົດຫມາຍທຸກໆມ ັ້ຍັງສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບສະພາບແວດ

ລ້ອມທີີ່ເປັນລາຍລັກອັກສອນ (ການຄົັ້ນຄວ້າຂອງ Baghban, 1984). ເມ ີ່ອ ຈອນ ມີອາຍຸໄດ້ 1 ປີເຄິີ່ງ, ແມ່ຂອງ

ລາວໄດ້ອະທິບາຍເຖິງການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງລາວໃນການຮັບແລະ "ອ່ານ" ຈົດຫມາຍດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້:   “ຕາມປົກກະຕິ

ໃນເວລາທີີ່ພະນັກງານນ າຈົດໝາຍມາສົົ່ງ, ຂ້າພະເຈົັ້າມັກຈະໃຫ້ ຈອນ ຈົດໝາຍສະບັບໃຫ້ລາວເປີດອ່ານເອງ ແລະ 

ທ າຄວາມລ ັ້ງເຄີຍກັບຈົດໝາຍ. ມ ັ້ນັັ້ນ,ເມ ີ່ອຈົດໝາຍມາຮອດ, ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ເອົາຈົດໝາຍສອງສະບັບໃຫ້ພວກເຂົາ

ຈີກເອງ. ນາງໄດ້ເປີດມັນອອກ ແລະ ວາງໄວ້ຂ້າງ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນໄດ້ຈັບເອົາຈົດຫມາຍຈາກແມ່ຕູ້ຂອງຂ້າພະເຈົັ້າ 

(ຂ້າພະເຈົັ້າພຽງແຕ່ອ່ານມັນຢູ່າງດຽວ). ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ເວົັ້າວ່າ, “ຈອນ, ນັົ່ງເທິງຕັກຂອງຂ້າພະເຈົັ້າ ແລະ ຂ້າພະເຈົັ້າ

ຈະອ່ານໃຫ້ທ່ານຈົດໝາຍຂອງພ ໍ່ເຖົັ້າຫາຂ້ອຍ.” ເດັກນ້ອຍນັົ່ງຢູູ່ເທິງຕັກຂອງຂ້ອຍແລະຖ ຈົດໝາຍໃນຂະນະທີີ່ຂ້ອຍ

ອ່ານຈົດໝາຍນັັ້ນອອກດັງໆ. ຫ ັງຈາກຟັງຂ້ອຍອ່ານຈົບແລ້ວ, ເດັກນ້ອຍໄດ້ລຸກຢ ນຂ ັ້ນ ແລະ ໄດ້ເອ້ເຫ ັກຈົດໝາຍ

ອີກສະບັບໜ ີ່ງ (ຈົດໝາຍກ່ຽວກັບວຽກງານ), ໄດ້ມອບໃຫ້ຂ້ອຍ ແລະ ນັົ່ງຢູູ່ເທິງຕັກຂອງຂ້ອຍອ່ານ 2 ປະໂຫຍກ

ໃຫ້ລູກຂອງຂ້ອຍ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຄ ວ່າບ ໍ່ຕ ີ່ນເຕັັ້ນອີກຕ ໍ່ໄປ.ຢຸດຢູູ່ທີີ່ນີັ້ ແລະ ໄປຫ ິັ້ນບ່ອນອ ີ່ນ. ມ ັ້ນັັ້ນ

ແມ່ນມ ັ້ທ າອິດທີີ່ຖັງສະແດງຄວາມສົນໃຈທີີ່ຈະອ່ານຈົດໝາຍໃຫ້ລາວ." 

      ປະມານສອງເດ ອນຕ ໍ່ມາ, ແມ່ຂອງ ຈອນ ໄດ້ບັນທ ກວ່າລາວໄດ້ເອົາຈົດໝາຍສະບັບຫນ ີ່ງທີີ່ຂຽນດ້ວຍມ ຈາກ

ແມ່ຕູ້ຂອງລາວແລະເລີີ່ມຂີັ້ອາຍເມ ີ່ອເບິີ່ງມັນ. ນາງຍັງໄດ້ປະກາດວ່າ ຈອນ ຮູ້ວິທີການອອກສຽງຄ າເວົັ້າເມ ີ່ອລາວ

ເຫັນບັດທຸລະກິດຢູູ່ໃນກະເປົາເງິນໃຫມ່ຂອງພ ໍ່ຂອງລາວ. ເມ ີ່ອ 2 ປີ 10 ເດ ອນ, ຈອນ ໄດ້ເລີີ່ມຖາມຄ າຖາມກ່ຽວ
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ກັບຄ າພິມທີີ່ລາວເຫັນ (ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ? ຫ   ແມ່ນຫຍັງ?). ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນຄ າທີີ່ພິມຢູູ່ໃນກ່ອງ ຈົດໝາຍທີີ່ກົງກັນ, ຄ າ

ແນະນ າທີີ່ຂຽນໄວ້ໃນກ່ອງນົມ, ປອມ ແລະ ຢູູ່ແຈລຸ່ມສຸດຂອງປ ຶ້ມບັນທ ກ, ຊ ີ່ຂອງອາລາບ ໍ້າ, ຕົວອັກສອນໃນໂລ

ໂກ້ຂອງ ປະເທດ ຫ   ລາຍການຊ ັ້ຂອງຄອບຄົວ. ໃນກ ລະນີເຫ ົົ່ານັັ້ນ, ແມ່ຂອງ ຈອນ ມັກຈະອະທິບາຍວ່າ: ຄ າເວົັ້າ

ເຫ ົົ່ານັັ້ນແມ່ນກ່ຽວກັບບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມພິທີທາງສາດສະໜາກັບພ ໍ່ແມ່, ໂດຍຜ່ານການສັງ

ເກດ, ເຂົາເຈົັ້າມັກເປີດປຶຶ້ມສັກສິດ ແລະ ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າມາເຖິງໜ້າທີີ່ມີເພງສວດ, ເຂົາເຈົັ້າເວົັ້າຫ  ຮ້ອງເພງ. 

      ໃນການຄົັ້ນຄວ້າຂອງທີີ່ລະອຽດຮອບຄອບຂອງ Banghan (1984) ການສ ກສາລາຍລະອຽດຢູ່າງລະອຽດ

ກ່ຽວກັບລູກສາວຂອງຕົນເອງໃນຂະນະທີີ່ນາງຄົັ້ນພົບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ນາງໄດ້ບັນທ ກວ່າ: "ລູກສາວໄດ້

ສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນຫ າຍ. ອາຍຸພຽງແຕ່ 20 ເດ ອນ, ນາງໄດ້ຮັບຕົວອັກສອນສີເຫ  ອງ M (ສັນຍາ

ລັກຂອງ Mc Donald). ເມ ີ່ອເຫັນມັນປາກົດຢູູ່ໃນປ້າຍໂຄສະນາຫ  ໃນຖ້ວຍ." 
      ເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ຍັງຈະມີຄວາມສົນໃຈໃນການສ າຫ ວດການຂຽນນີັ້ປະກົດຢູູ່ໃນສະຖານະການທີີ່ແຕກຕ່າງ

ກັນຫ າຍ. ຕົວຢູ່າງ, Shatz (1994) ອະທິບາຍເຖິງຄວາມພະຍາຍາມຂອງເດັກທີີ່ຈະອ່ານ (babble) ຂ ໍ້ຄວາມ 

ຕົວຢູ່າງຂອງເຈ້ຍຫ ໍ່ຄຸກກີ. Sinclair ແລະ Golan (2002) ອະທິບາຍຫນ ີ່ງເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນອາຍຸຍັງນ້ອຍ, ໃນເວລາ

ທີີ່ເດັກນ້ອຍນີັ້ສະແດງຄວາມສົນໃຈຫ າຍລາຍລັກອັກສອນດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ການຂຽນທັງຫມົດ “ຢູູ່ຕ ໍ່ຫນ້າຮ້ານໄດ້, 

ກ່ຽວກັບປ້າຍໂຄສະນາຕົວເລກເຮ ອນ, ຕົວອັກສອນໃສ່ຢາງລົດ, ... ຢູູ່ໃນກ່ອງສິນຄ້າ, .. ກ່ຽວກັບການປະກັນໄພ,   

ແມ່ນເກັບທັງຫມົດ.ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງຂ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ຂ້ອຍຢາກຮູ້ຢາກເຫັນ. ມີຕົວຢູ່າງອ ີ່ນຂອງຄວາມ

ສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍຕ ໍ່ກັບການຂຽນ (McKechnie, 2006). ເມ ີ່ອນາງອາຍຸໄດ້ 15 ເດ ອນ, Suzanne ໄດ້ເຂົັ້າ

ຮ່ວມໂຄງການໃນຕອນກາງຄ ນ ປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍ ແລະ ແມ່. ຖ ປ້າຍຊ ີ່ຢູູ່ໃນມ ຂອງນາງ, ຊຼູຊານໄດ້ສົົ່ງມັນໄປ

ໃຫ້ແມ່ອີກຄົນຫນ ີ່ງ, ເບິີ່ງປ້າຍຊ ີ່ຢູູ່ໃນມ ຂອງແມ່ ແລະ ຊີັ້ໄປຫາປ້າຍຊ ີ່ທີີ່ຕິດໃສ່ເສ ັ້ອແມ່ຂອງຄົນອ ີ່ນ. 

      ໃນແຕ່ລະຕົວຢູ່າງຂ້າງເທິງນີັ້, ເດັກນ້ອຍສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນການຕອບສະຫນອງ

ການຂຽນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຊອກຫາຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ພຽງແຕ່ເອົາໃຈໃສ່ກັບການຂຽນເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງ

ສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການຮຽນຮູ້ຄວາມໝາຍຂອງການຂຽນເຫ ົ ົ່ານັັ້ນ. ພ ໍ່ແມ່ແລະຜູ້ເບິີ່ງແຍງສາມາດຊຸກຍູ້
ໃຫ້ການພັດທະນານີັ້ຢູູ່ໃນເດັກນ້ອຍໂດຍການເອົາໃຈໃສ່ເດັກນ້ອຍຢູ່າງໃກ້ຊິດ ແລະ ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີ
ສ່ວນຮ່ວມໃນສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນຕາມທ າມະຊາດ ແລະ  ປະສິດທິຜົນ. (ໝາຍຄວາມວ່າ ກິດຈະກ າຕ້ອງ

ໄດ້ລິເລີີ່ມໂດຍເດັກນ້ອຍເອງ, ບ ໍ່ແມ່ນຈັດໂດຍຜູ້ໃຫຍ່). 

3. ຄວາມພະຍາຍາມເບ ັ້ອງຕົັ້ນໃນການຂຽນ 

      ເດັກນ້ອຍອາດຈະສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການເບິີ່ງຜູ້ໃຫຍ່ຂຽນ ແລະ ພະຍາຍາມຝຶກການຂຽນ. ການຄົັ້ນ
ພົບຄັັ້ງທ າອິດຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຕິດພັນກັບການຂຽນແມ່ນການຂຽນໃສ່ເຈ້ຍ (ຫ   ພ ັ້ນຜິວຮາບພຽງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສາມາດ
ແຕ້ມໄດ້). ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຄ ວ່າມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍໃນການສ້າງຮູບແຕ້ມເຫ ົົ່ານັັ້ນ (Baghan, 2007). 
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       ໃນຕົວຢູ່າງຕ ໍ່ໄປນີັ້ກຽ່ວກັບ Christopher ອາຍຸ 18 ເດ ອນ, ລາວໄດ້ຄົັ້ນພົບວິທີຖ ປາກກາ ແລະ ຈາກນັັ້ນກ ໍ່

ເອົາດິນຈີີ່ເພ ີ່ອຂຽນໃສ່ເຈ້ຍ ແລະ ພ ັ້ນຜິວຮາບພຽງອ ີ່ນໆ. ກິດຈະກ ານີັ້ໄດ້ຖ ກອະທິບາຍໂດຍຜູ້ໄຫ່ຍເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ພັນ

ລະນາຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນຂະນະທີີ່ແມ່ລ້ຽງກ າລັງຂຽນ, Christopher, ຫ ີັ້ນ, ເຂົັ້າຫາບ່ອນນັົ່ງ ແລະ ເອົາປາກກາ

ຂອງນາງ. ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຂຽນໃສ່ເຈ້ຍ. “ໃນຂະນະທີີ່ມັນກ າລັງເຮັດຢູູ່, ມັນໝົດໄປ, ຫລຽວເບິີ່ງຫ ຽນທີີ່ມັນໄດ້ກັບ

ມາ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນລາວຍິັ້ມ ແລະເບິີ່ງນາງລ້ຽງ. ລາວໄດ້ເອົາປາກກາຂ ັ້ນ, ຫັນມັນມາໃນມ ຂອງລາວ ແລະ ຕ ໍ່ໄປຂີດ

ຂຽນໃສ່ເຈ້ຍ, ຍິັ້ມ. ລາວໄຕ່ຕອງປາຍປາກກາທັງສອງແລ້ວກິນປາຍປາກກາລົງເພ ີ່ອຂຽນ. ຈາກນັັ້ນແມ່ລ້ຽງກ ເອົາ

ຖົງສ ໃຫ້ Christopher ສີ ແລະ ແຜ່ນໃຫຍ່ຂອງເຈ້ຍ. ມັນເລ ອກເອົາສີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ ແລະ ເລີີ່ມຕົັ້ນກັບຄ ນມາ

ໃສ່ເຈ້ຍ. ໃນລະຫວ່າງນັັ້ນ, ລາວກ າລັງແຕ້ມຮູບ, ຫົວແລະຫົວເລາະຢູ່າງມີຄວາມສຸກປ້ອງກັນປະເທດເຊັົ່ນດຽວກັນ. 

ເມ ີ່ອເລ ອກສີ, ມັນຈະເລີີ່ມກວດພົບສີອ່ອນໆ (ເຊັົ່ນ: ສີບົວ), ມັນປູ່ຽນເປັນສີເຂັັ້ມກວ່າ. ມັນພະຍາຍາມແຕ້ມໃສ່ຝາ

ປິດຂອງກະສ ພາດສະຕິກ ແຕ່ແຕ້ມບ ໍ່ໄດ້ ຈ ີ່ງກັບມາໄດ້ ແຕ້ມໃສ່ເຈ້ຍ". 
       ໄລຍະເວລາຂອງການຂຽນແບບສຸ່ມແມ່ນຄ່ອຍໆຖ ກແທນທີີ່ດ້ວຍການຂຽນດ້ວຍຈຸດປະສົງ. ຍ້ອນວ່າ

ເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆຮັບຮູ້ວ່າຮູບແຕ້ມ "ມີຄວາມໝາຍບາງຢູ່າງ", ເຂົາເຈົັ້າມັກຈະເອົາຮູບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮັບມາຄ ນ ແລະ

ຖາມພ ໍ່ແມ່ວ່າ: "ອັນນີັ້ແມ່ນຫຍັງ?". ຄ່ອຍໆ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຮູ້ຈັກຊ ີ່ ແລະ ເວົັ້າຄວາມໝາຍຂອງຮູບແຕ້ມຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ ( Baghban, 2007). 
       ໄລຍະເວລາການຂຽນນີັ້ຍັງຖ ກກ່າວເຖິງໃນຕົວຢູ່າງຂອງເດັກນ້ອຍຜູ້ທີີ່ມີຄວາມສົນໃຈໃນການຮຽນຮູ້ການ

ຂຽນ (Baghban, 1984). ນັັ້ນແມ່ນເດັກນ້ອຍ Giti. ເມ ີ່ອ Giti ອາຍຸ 18 ເດ ອນ, ນາງໄດ້ສັງເກດເຫັນພ ໍ່ແມ່

ຂອງນາງຂຽນ ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນພະຍາຍາມຂຽນຕົວເອງ. ເຖິງແມ່ນວ່າໃນຕອນທ າອິດລູກຂອງທ່ານພຽງແຕ່ ຂຽນ

ໂດຍບ ໍ່ຕັັ້ງໃຈ ຫ   ແບບສຸ່ມ, ຄ່ອຍໆລາວເລີີ່ມມີຄວາມຕັັ້ງໃຈຫ າຍ ແລະ ລາວເລີີ່ມສົມທົບວົງຂະຫນາດນ້ອຍທີີ່ມີ

ເສັັ້ນຄ ັ້ນ. ເມ ີ່ອອາຍຸ 23 ເດ ອນ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມ "ອ່ານ" ແລະ ເວົັ້າລົມກັບຮູບພາບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຂຽນລົງ. ເມ ີ່ອອາຍຸ

ປະມານ 27 ເດ ອນ, ນອກເຫນ ອຈາກການຂຽນຫນັງສ , Giti ຮູ້ວິທີການຂຽນຮູບພາບທີີ່ຄ້າຍຄ ກັບການຂຽນ. ໃນ

ລະຫວ່າງເວລານີັ້, ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຕັັ້ງຊ ີ່ຮູບພາບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າແຕ້ມ. 

       ຕົວຢູ່າງ: ອີກອັນຫນ ີ່ງຂອງເດັກນ້ອຍຜູ້ທີີ່ມີຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນ, Ryan ເມ ີ່ອລາວມີອາຍຸ 2 ປີ, 11 

ເດ ອນ. ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຄ ວ່າມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍທີີ່ຈະຊ່ວຍແມ່ຂອງລາວເຮັດລາຍການອາຫານທີີ່ຈະຊ ັ້ສ າລັບ

ຄອບຄົວ. ແມ່ຂອງເດັກນ້ອຍເລົົ່າວ່າ: ໃນຂະນະທີີ່ຂຽນບັນຊີລາຍຊ ີ່, ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ຖາມ Ryan ວ່າລາວຕ້ອງການຊ ັ້

ຫຍັງ, ແລະ ລາວເວົັ້າວ່າ "ໂຕນ້ອຍ". ຂ້ອຍຂຽນໃນປະເພດ "ໜັງສ ໂຕນ້ອຍ". ໃນເວລາຕ ໍ່ມາ, ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ຖາມ

ນາງອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງວ່ານາງຕ້ອງການຊ ັ້ຫຍັງນອກຈາກ ໜັງສ ໂຕນ້ອຍ, ແລະ ນາງສ ບຕ ໍ່ເວົັ້າວ່າ "ໜັງສ ໂຕນ້ອຍ". 

ຂ້ອຍເວົັ້າວ່າຂ້ອຍໄດ້ຂຽນ ຄ າວ່າ ໜັງສ ໂຕນ້ອຍແລ້ວນາງໄດ້ເອົາດິນສ ຈາກມ ຂອງຂ້ອຍແລະເວົັ້າວ່າ, "ໃຫ້ຂ້ອຍ

ຂຽນ ໜັງສ ໂຕນ້ອຍ." 
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 ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ງ  ແລະຂຽນສອງສາມເສັັ້ນແລະຈຸດ. ແລ້ວລາວກ ເອົາເຈ້ຍຄ ນໃຫ້ຂ້ອຍ. ຂ້າງເທິງນີັ້ແມ່ນບາງຕົວຢູ່າງ

ປົກກະຕິຂອງເດັກນ້ອຍອາຍຸສາມປີທີີ່ມີຄວາມສົນໃຈໃນການຄົັ້ນຄວ້າການຂຽນ, ແຕ່ບ ໍ່ແມ່ນທັງໝົດຂອງພວກເຂົາ

ມີຄວາມສົນໃຈໃນການຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບການຂຽນ.ເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ແມ່ນເປັນແນວນັັ້ນ.  
       ພວກເຮົາພຽງແຕ່ໄດ້ເລີີ່ມສ າຫ ວດການສ ກສາທີີ່ອະທິບາຍເຖິງຄວາມພະຍາຍາມຂອງເດັກນ້ອຍບາງຄົນທີີ່ຈະ
ຄົັ້ນຫາການຂຽນ. ມີຄວາມຕ້ອງການສ າລັບການຄົັ້ນຄວ້າໄວໜຸ່ມ ນີັ້ສາຍພັນໃນສະພາບແວດລ້ອມພາສາ ແລະ
ວັດທະນະທ າທີີ່ຫ າກຫ າຍ. ສ່ວນໃຫຍ່ຂອງການຄົັ້ນຄວ້າກ່ຽວກັບການຂຽນ ແລະ ການອ່ານໄດ້ເບິີ່ງພຽງແຕ່
ເດັກນ້ອຍອະນຸບານ ແລະ ອາຍຸ. ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ພວກເຮົາຈ ີ່ຈ າພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມສາມາດໃນການ
ຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດຂອງການພັດທະນາໃນຂະນະທີີ່ການພົວພັນກັບຜູ້ໃຫຍ່  ແລະ ຊຸມຊົນ

ສັງຄົມທີີ່ພວກເຂົາອາໄສຢູູ່. ໃນກ ລະນີນີັ້, ຜູ້ໃຫຍ່ທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ ແລະ ພົວພັນກັບພວກເຂົາໃນທາງທີີ່ສົົ່ງເສີມຂະບວນການ
ພັດທະນານີັ້ໃນເດັກນ້ອຍ. ວິທີການໃນສະພາບແວດລ້ອມສະເພາະຂອງແຕ່ລະຄອບຄົວທີີ່ສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການ
ພັດທະນາການອ່ານ ແລະ ຄວາມສາມາດພາສາລາວຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນຈະຖ ກກ່າວເຖິງໃນພາກຕ ໍ່ໄປຂອງບົດນີັ້. 

III. ບົດບາດສ າຄັນຂອງຄອບຄົວ 
      ຄອບຄົວມີບົດບາດສ າຄັນໃນການສ້າງໂອກາດສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດຂອງເຂົາເຈົັ້າທີີ່ຈະມີປະສົບ
ການການສັງເກດການ ແລະ ການສ າຫ ວດການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ສະພາບແວດລ້ອມຂອງຄອບຄົວແມ່ນບ່ອນ

ທີີ່ເດັກນ້ອຍສະແດງອາການຂອງການພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ , ເຊິີ່ງສາມາດອະທິບາຍໄດ້ໂດຍເກົັ້າລັກສະນະ

ຂ້າງລຸ່ມນີັ້. ລັກສະນະເຫ ົົ່ານີັ້ອະທິບາຍວິທີການທີີ່ເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ. 

- ການຂຽນ ແລະ ການພົວພັນກັບຜູ້ໃຫຍ່ ມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາການຮູ້ໜັງສ ໃນໄວເດັກ.   

❖ ລັກສະນະຂອງສະພາບແວດລ້ອມຂອງຄອບຄົວທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ 
ແລະ ການຂຽນໃນເດັກນ້ອຍ 

1. ພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ຄຸນຄ່າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. 

2. ພ ໍ່ແມ່ພິຈາລະນາການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເປັນກິດຈະກ າໃນຊີວິດ 
ມີການເຄ ີ່ອນໄຫວທຸກໆມ ັ້. 

3. ພ ໍ່ແມ່ມັກອ່ານປຶຶ້ມກັບລູກ. 

4. ພ ໍ່ແມ່ຊຸກຍູ້ໃຫ້ລູກຄົັ້ນຫາການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. 

5. ພ ໍ່ແມ່ຕອບຄ າຖາມຂອງເດັກນ້ອຍຢູ່າງຈິງຈັງ. 
6. ພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ຄຸນຄ່າຄວາມພະຍາຍາມເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. 

7. ພ ໍ່ແມ່ເວົັ້າລົມກັບລູກເລ ັ້ອຍໆ. 

        8. ພ ໍ່ແມ່ມີຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ກັບລະດັບການພັດທະນາຂອງລູກ ແລະ ປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາ. 

9. ພ ໍ່ແມ່ໃຊ້ວິທີການທີີ່ງ່າຍດາຍແລະປານກາງ. 
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1. ພ ໍ່ແມໃ່ຫຄຸ້ນຄາ່ການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນ 

     ພ ໍ່ແມ່ຜູ້ທີີ່ມັກການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນມັກສົົ່ງເສີມໃຫ້ລູກສົນໃຈປຶຶ້ມ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, ແມ່ທີີ່ຕົນ

ເອງບ ໍ່ມັກກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນແມ່ນຫນ້ອຍທີີ່ຈະຊຸກຍູ້ກິດຈະກ ານີັ້ໃນລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ນອກຈາກ

ນັັ້ນ, ເມ ີ່ອພວກເຂົາອ່ານຫນັງສ ກັບລູກ, ການພົວພັນລະຫວ່າງພ ໍ່ແມ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍແມ່ນພຽງແຕ່ການສົນທະນາ

ທີີ່ງ່າຍດາຍຫ  ພວກເຂົາສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມເຂົັ້າໃຈຫນ້ອຍກ່ຽວກັບລະດັບການພັດທະນາຂອງເດັກ.ຕົວຢູ່າງ , ແມ່

ບາງຄົນພຽງແຕ່ອ່ານເນ ັ້ອເພງໃຫ້ລູກຟັງ ແລະ ເບິີ່ງຄ ວ່າບ ໍ່ສົນໃຈກັບຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈສິີ່ງທີີ່ລູກໄດ້ຍິນ. 
2. ພ ໍ່ແມພ່ຈິາລະນາການອາ່ນ ແລະການຂຽນເປນັກດິຈະກ າປະຈ າວນັຂອງເຂາົເຈົັ້າ 
     ກິດຈະກ າຂອງຄອບຄົວຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນ
ເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດ. ມີໂອກາດຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະສັງເກດເຫັນກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ
ຂອງພ ໍ່ແມ່ໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນ (Baghban, 1984; Crago & Cargo, 1983; Lujan & Wooden, 1984; 

Sinclair & Golan, 2002). ໃນແຕ່ລະມ ັ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີໂອກາດສັງເກດພ ໍ່ແມ່ຂຽນລາຍການຊ ັ້, ອ່ານໜັງສ ພິມ, 

ວາລະສານ, ຫ   ປຶຶ້ມ, ປຶຶ້ມແຕ່ງກິນ, ຂຽນຈົດໝາຍ, ເຮັດວຽກຢູູ່ເຮ ອນ,... ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຢູູ່ນ າພ ໍ່ແມ່ ມີສ່ວນຮ່ວມ

ໃນກິດຈະກ າຄອບຄົວ ຫ   ຊຸມຊົນ. , ເດັກນ້ອຍສາມາດສັງເກດເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ

ເພີີ່ມເຕີມເຊັົ່ນ: ການຊ ັ້ ແລະ ຂາຍສິນຄ້າ, ການຂຽນທີີ່ຢູູ່ໃນຮ້ານຄ້າ. 

3. ພ ໍ່ແມມ່ກັອາ່ນປຶຶ້ມກບັລກູ 

    ຈາກເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍເກີດມາ, ພ ໍ່ແມ່ສະເຫມີອ່ານຫນັງສ ຮູບພາບກັບເຂົາເຈົັ້າ (Baghban, 1984, Crago & 

Crago, 1983; Joyner, 1987). ແຮງຈູງໃຈຂອງການເຮັດວຽກການອ່ານປຶຶ້ມຮູບພາບກັບເດັກນ້ອຍບ ໍ່ແມ່ນ

ເລ ີ່ອງທີີ່ຫວັງວ່າເດັກນ້ອຍຈະອ່ານໄດ້ງ່າຍຂ ັ້ນໃນອະນາຄົດ. ໃນຄວາມເປັນຈິງ, ພ ໍ່ແມ່ຮູ້ດີວ່າມັນຈະເປັນເວລາຫ າຍ

ປີກ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍຈະຮຽນຮູ້ການອ່ານ. ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ກິດຈະກ າການອ່ານປະຈ າວັນກັບລູກມັກຈະມາຈາກ

ນິໄສຂອງພ ໍ່ແມ່ທີີ່ມັກອ່ານ ແລະ ຂຽນ ຫ   ມາຈາກຄວາມສົນໃຈສ່ວນຕົວຂອງພ ໍ່ແມ່ໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ 
ລວມເຖິງຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນຂອງພ ໍ່ແມ່ໃນການອ່ານ ແລະ ການອ່ານໜັງສ ຮ່ວມກັນກັບລູກ. ການອ່ານປຶຶ້ມຮູບພາບ

ກັບເດັກນ້ອຍສ້າງຄວາມຜູກພັນອັນໃກ້ຊິດລະຫວ່າງພ ໍ່ແມ່ກັບລູກ, ພ້ອມດຽວກັນນັັ້ນຍັງສ້າງໂອກາດໃຫ້ພ ໍ່ແມ່

ສອນລູກໃຫ້ເຂົັ້າໃຈ ແລະ ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບໂລກອ້ອມຕົວເຂົາເຈົັ້າ. 
4. ພ ໍ່ແມຊ່ກຸຍູໃ້ຫລ້ກູຄົັ້ນຫາການອາ່ນ ແລະ ຂຽນ 

     ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍສັງເກດເຫັນພ ໍ່ແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນປະຈ າວັນ, ແລະ ໃນ

ເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມ "ການອ່ານ" ກັບຜູ້ໃຫຍ່ເປັນປະຈ າ, ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການເຂົັ້າຮ່ວມ

ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້. ການຊ່ວຍເຫ  ອການຫັນປ ຶ້ມ) ຫ   ພ ດຕິກ າທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນພາສາ (ເວົັ້າ, ເຍາະເຍີັ້ຍ, ຮຽນແບບສຽງຂອງ

ມັນແມ່ນພ ໍ່ແມ່ທີີ່ຊຸກຍູ້ການຄົັ້ນພົບເບ ັ້ອງຕົັ້ນເຫ ົົ່ານີັ້ຢູູ່ໃນເດັກນ້ອຍ. ພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ຄວາມສົນໃຈທີີ່ຈະສັງເກດຄວາມ
ສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ າທາງພາສາຫ  ກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ ແລະ ເລີີ່ມ
ຕົັ້ນການບ າລຸງລ້ຽງຄວາມສົນໃຈນັັ້ນ. ໃນເດັກນ້ອຍໂດຍການສ້າງເງ ີ່ອນໄຂທີີ່ເອ ັ້ອອ ານວຍສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການ
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ສັງເກດແລະຄົັ້ນຫາ, ບາງທີໂດຍການໃຫ້ເຈ້ຍ ແລະ ປາກກາກັບບ້ານ ແລະ ຂຽນໃນເວລາທີີ່ພວກເຂົາສະແດງ

ຄວາມສົນໃຈໃນ "ການຂຽນ" ( Baghan, 1984; Schickedanz, 1986). ຫ   ເຈົັ້າສາມາດໃຫ້ປຶຶ້ມຮູບເດັກນ້ອຍ
ທີີ່ເໝາະສົມກັບອາຍຸຂອງເຂົາເຈົັ້າເພ ີ່ອເລ ອກ ແລະ ອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຖ້າເຂົາເຈົັ້າຮ້ອງຂ . ມັນອາດໝາຍເຖິງຄວາມ

ເຂົັ້າໃຈວ່າເດັກນ້ອຍອາດຈະມັກນັົ່ງເບິີ່ງປຶຶ້ມຢູູ່ຄົນດຽວ, ແຕ່ນັັ້ນບ ໍ່ສະເໝີໄປ. ພ ໍ່ແມ່ຍັງສາມາດຊຸກຍູ້ໃຫ້ລູກຂອງເຂົາ

ເຈົັ້າສ າຫ ວດການຮູ້ໜັງສ ໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຍັງອ່ອນຕອບສະຫນອງໃນທາງບວກກັບຄວາມພະຍາຍາມຂອງ

ເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າກິດຈະກ າການອ່ານ-ຂຽນອ ີ່ນໆ, ເຊັົ່ນ: ການອ່ານຈົດໝາຍ ຫ   ການຂຽນ

ລາຍການສິນຄ້າທີີ່ຈະຊ ັ້, ຂຽນຈົດໝາຍຫາຍາດພີີ່ນ້ອງ, ລົງທະບຽນເຂົັ້າຮ່ວມພິທີ,...ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ 

- ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ 

5. ພ ໍ່ແມຕ່ອບຄ າຖາມຂອງເດກັນອ້ຍຢູ່າງຈງິຈງັ 

      ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍສ າຫ ວດ ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ເຂົາເຈົັ້າ

ມັກຈະຖາມພ ໍ່ແມ່ຫ າຍຄ າຖາມ. ພ ໍ່ແມ່ຕອບຄ າຖາມຂອງເດັກຢູ່າງຈິງຈັງ ແລະຈິງຈັງ, ເຮັດໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈ ແລະ

ກາຍເປັນຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ບັນຫາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຖາມ, ແລະ ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ ບຕ ໍ່ຖາມຄ າຖາມຫ  ຍ້າຍອອກ

ໄປໃນກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ. ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍ Bin ອາຍຸ 2 ປີ, 10 ເດ ອນ, ແມ່ຂອງລາວໄດ້ບັນທ ກພ ດຕິກ າ

ຂອງເດັກດັົ່ງນີັ້: 

ຂັັ້ນຕອນທີ 1: "Bin ເອົາກ່ອງຢາງທີີ່ມີຄ າພິມໃຫ້ຂ້າພະເຈົັ້າ ແລະ ຖາມວ່າ: "ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ?", ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ອ່ານ

ຕົວອັກສອນສີແດງໃຫ້ເຂົາ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຫັນກ່ອງນັັ້ນຂ ັ້ນລົງ, ພົບເຈົັ້າຂອງຕ ີ່ມອີກ ແລະ ຖາມອີກວ່າ, “ນີັ້ແມ່ນ

ຫຍັງ?”, ຂ້ອຍຍັງໄດ້ອ່ານມັນໃຫ້ລາວຟັງ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຫັນໄປມາແລະສ ບຕ ໍ່ຫ ີັ້ນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ບິີ່ງຊີັ້ໄປຫາຄ າເວົັ້າຢູູ່ໃນປຶຶ້ມຫ ິັ້ນ ແລະ ຖາມຂ້ອຍວ່າ: “ອັນນີັ້ເວົັ້າແນວໃດ?” ຂ້ອຍອ່ານໃຫ້ລາວຟັງ. 

ລາວບ ໍ່ໄດ້ຖາມຄ າຖາມໃດໆ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ໃນລະຫວ່າງອາຫານເຊົັ້າ, Bin ຊີັ້ໄປເຖິງຄ າແນະນ າສ າລັບການນ າໃຊ້ໃນເຕົັ້ານ ໍ້ານົມ ແລະ ຖາມວ່າ, 

"ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ?" ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ອ່ານມັນໃຫ້ນາງ ແລະ ສະແດງໃຫ້ນາງເຫັນວິທີເປີດກ່ອງນົມ. ເດັກນ້ອຍຍິັ້ມ ແລະ

ພະຍາຍາມເປີດກ່ອງນົມຕາມຄ າແນະນ າທີີ່ລາວໄດ້ຍິນ. 
       ສາມຂັັ້ນຕອນຂ້າງເທິງສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນຂອງເດັກນ້ອຍໃນເວລາສ າຫ ວດຮ່າງກາຍ

ໂລກອ້ອມຮອບເດັກນ້ອຍ. ດັົ່ງທີີ່ໄດ້ກ່າວມາຂ້າງເທິງ, Bin ໄດ້ຖາມຄ າຖາມກ່ຽວກັບຄ າທີີ່ພິມອອກທີີ່ລູກຂອງ

ທ່ານເຫັນຢູູ່ອ້ອມຮອບເຂົາ: ຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ພິມຢູູ່ໃນກ່ອງຢາງ, ຄ າທີີ່ພິມຢູູ່ໃນປຶຶ້ມຂອງຫ ິັ້ນ, ຄ າທີີ່ພິມຢູູ່ໃນກ່ອງ

ນົມ. ໃນແຕ່ລະກ ລະນີ, ແມ່ຄ າຖາມຂອງ Bin ໄດ້ຕອບຄ າຖາມຂອງເດັກ, ສ ບຕ ໍ່ຕອບຈົນກ່ວາເດັກນ້ອຍສ າເລັດ

ສັດເດຍລະສານ. ວິທີການໂຕ້ຕອບນີັ້ຍັງຖ ກຮັກສາໄວ້ຕະຫ ອດເວລາເວລາທີີ່ຈະ "ອ່ານປຶຶ້ມ" ກັບລູກຂອງທ່ານ ,  

ເມ ີ່ອລາວເລີີ່ມຖາມຄ າຖາມກ່ຽວກັບສິີ່ງຕ່າງໆເຫດການ ຫ   ເນ ັ້ອໃນທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນປຶຶ້ມ. 
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      ປະຕິກິລິຍາທາງບວກຈາກພ ໍ່ແມ່ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍສ າຫ ວດ ແລະ ຖາມຄ າຖາມຍັງໄດ້ພິຈາລະນາ "ການຍອມຮັບ
ແລະການຍົກຍ້ອງ" (Lujan &ໄມ້, 1984). ນີັ້ເປັນສິີ່ງສ າຄັນໂດຍສະເພາະເພາະວ່າພ ໍ່ແມ່ມີບົດບາດທີີ່ສ າຄັນສ າລັບ
ການບ າລຸງລ້ຽງການພັດທະນາໂດຍລວມຂອງເດັກເຊັົ່ນດຽວກັນເຊັົ່ນ: ການສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ພົວພັນ
ໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ເມ ີ່ອພ ໍ່ແມ່ພະຍາຍາມຄວບຄຸມກິດຈະກ າຂອງລູກຢູ່າງເຄັົ່ງ
ຄັດໃນຂະນະທີີ່ອ່ານນ າກັນ ໂດຍບັງຄັບໃຫ້ເດັກຟັງ ແລະ ບ ໍ່ເອົາໃຈໃສ່ກັບພ ດຕິກ າ ຫ   ຄວາມສົນໃຈທີີ່ບ ໍ່ເປັນຄ າເວົັ້າ

ຂອງເດັກ, ເດັກອາດຈະສູນເສຍຄວາມສົນໃຈໃນການອ່ານ. 

5. ພ ໍ່ແມໃ່ຫຄຸ້ນຄາ່ຄວາມພະຍາຍາມເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດກັນອ້ຍໃນການແຕມ້ຮບູ ຫ   ການຂຽນ 

     ຄອບຄົວສ າລັບເດັກທີີ່ໄດ້ອາຍຸ 3 ປີທ າອິດ ແລະ ເດັກອະນຸບານມີໂອກາດຫ າຍທີີ່ຈະໄດ້ຂີດຂຽນ, ແຕ້ມຄົດ
ໂຄ້ງໃນເຈ້ຍແມ່ນຄອບຄົວທີີ່ພ ໍ່ແມ່ເບິີ່ງຄວາມພະຍາຍາມຂອງເດັກນ້ອຍຂອງເຂົາເຈົັ້າເປັນກິດຈະກ າການສ ີ່ສານທີີ່
ມີຄວາມໝາຍ. ພະຍາຍາມຕອບຄ າຖາມຂອງເດັກ, ໄດ້ອອກຄວາມຄິດເຫັນໃຫ້ແກ່ເດັກນ້ອຍມັກຈະເປັນຊ ີ່ທີີ່
ເດັກນ້ອຍສ້າງຂ ັ້ນເອງເພ ີ່ອຕັັ້ງຊ ີ່ຮູບພາບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຂຽນ (ຫ   ແຕ້ມ) ໄດ້ຖ ກຕອບສະໜອງ ແລະ ຕົບມ ໃຫ້ພ ໍ່
ແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ຮູບພາບທີີ່ເດັກນ້ອຍຂຽນຖ ກແຂວນໄວ້ໂດຍພ ໍ່ແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູູ່ໃນຕູ້ເຢັນທີີ່ຢູູ່ຂ້າງຮູບ.ຄ າ
ເຕ ອນອ ີ່ນໆສະແດງໃຫ້ເຫັນເດັກນ້ອຍວ່າພວກເຂົາມີຄວາມໝາຍ ແລະມີຄຸນຄ່າສ າລັບສະມາຊິກຄອບຄົວທັງໝົ
ດ. 

7. ພ ໍ່ແມເ່ວົັ້າລມົກບັລກູເລ ັ້ອຍໆ 

     ຄອບຄົວທີີ່ຊ່ວຍພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍໃນໄວເດັກ ຍັງເປັນຄອບຄົວ
ທີີ່ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີໂອກາດລົມກັນເປັນປະຈ າ (Hart & Risley, 1995). ເນ ັ້ອໃນຂອງການສົນທະນາ
ລະຫວ່າງພ ໍ່ແມ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍມີການປູ່ຽນແປງເລ ັ້ອຍໆໃນໄລຍະເວລາເພ ີ່ອສະທ້ອນ ແລະ ເສີມຂະຫຍາຍຄວາມ

ສາມາດທາງດ້ານພາສາຂອງເດັກ. ຜ່ານການສົນທະນາເຫ ົົ່ານີັ້, ພ ໍ່ແມ່ສາມາດສະແດງໃຫ້ເຫັນວິທີການພົວພັນເຊັົ່ນ: 

ການສ າພັດຕາ, ການຈັດຄ າສັບຕ່າງໆ, ການໄຫ ຂອງເລ ີ່ອງ, ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສະແດງອອກຕົນເອງ. ສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍ, ການສົນທະນາທີີ່ເໝາະສົມກັບຄວາມສາມາດທາງພາສາຂອງເຂົາເຈົັ້າແມ່ນກ່ຽວກັບ

ວັດຖຸ, ຮູບພາບ, ສະຖານະການ ແລະ ກິດຈະກ າສະເພາະຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ການອ່ານປ ຶ້ມຮູບພາບກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນ

ວິທີການສ້າງສະຖານະການການສ ີ່ສານທີີ່ຂ້ອນຂ້າງງ່າຍ ແລະ ເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນຫ າຍອາຍຸ.  
8. ພ ໍ່ແມມ່ີຄວາມອອ່ນໄຫວຕ ໍ່ກບັລະດບັການພດັທະນາຂອງລກູ ແລະ ປະສບົການທີີ່ຜາ່ນມາ 
    ກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ຂຽນສ າລັບເດັກອ່ອນ ແລະ ເດັກໄວຮຽນຈະມີຜົນພຽງແຕ່ເມ ີ່ອພ ໍ່ແມ່
ຮູ້ເຖິງລະດັບການພັດທະນາຂອງລູກ. ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບການພັດທະນາແນວຄິດມັນສະຫມອງ 
ແລະ ຄວາມສາມາດທາງດ້ານຈິດໃຈຂອງສັງຄົມຂອງເດັກນ້ອຍ. ຕົວຢູ່າງ: ພ ໍ່ແມ່ເຂົັ້າໃຈປະສົບການຂອງລູກ ແລະ 

ພັດທະນາຈິດໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ ເຊັົ່ນ: ປະສົບການຂອງລູກກັບສັດລ້ຽງໃນຄອບຄົວ, ການໄປຢາມພີີ່ນ້ອງເມ ີ່ອບ ໍ່ດົນ

ມານີັ້, ການອອກນອກສວນສັດ,... ພ ໍ່ແມ່ຍັງເຂົັ້າໃຈລັກສະນະທາງດ້ານຮ່າງກາຍຂອງລູກເຊັົ່ນ: ຮູ້ຈັກວິທີ. ຖ ປຶຶ້ມ, 

ຊີັ້, ຫັນໜ້າ ແລະ ເວລາທີີ່ເດັກເອົາໃຈໃສ່. ໂດຍອີງໃສ່ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ເຂົັ້າໃຈໄດ້, ພ ໍ່ແມ່ສາມາດສ້າງສະຖານະການ

ໂຕ້ຕອບຂອງຕົນເອງເພ ີ່ອສ້າງໂອກາດສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະມີສ່ວນຮ່ວມສູງສຸດ. ພ ໍ່ແມ່ຈ າເປັນຕ້ອງສັງເກດຢູ່າງ

ລະມັດລະວັງວ່າລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມສົນໃຈຫ  ບ ໍ່, ຕອບສະຫນອງໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າໃນກິດຈະກ າສະເພາະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງ
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ກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ, ແລະ ຮູ້ວ່າເວລາທີີ່ຈະສ ບຕ ໍ່ກິດຈະກ າ ແລະ ເວລາທີີ່ຈະນ າໃຊ້ມັນ ແລະ ປູ່ຽນໄປ

ເປັນກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ. 
      ບັນດາກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ຢູ່າງຫ້າວຫັນທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນໃນສະພາບແວດລ້ອມໃນບ້ານມັກຈະເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍ
ຮູ້ສ ກສະບາຍໃຈ ແລະ ຕ ີ່ນເຕັັ້ນເພາະວ່າໃນຄອບຄົວເດັກນ້ອຍມັກຈະມີຄວາມຮູ້ສ ກປອດໄພ ແລະ ຄຸ້ນເຄີຍ (Berj 

& Winsler, 1995; Greenspan, 1997, 1999). ປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງກິດຈະກ າແມ່ນມັກ
ຈະອີງໃສ່ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບການສະແດງອອກຂອງຜູ້ໃຫຍ່ (Trawick - Smith, 2006). ຖ້າ

ເດັກນ້ອຍເຫັນອາການຂອງຄວາມກົດດັນ, ເຂົາເຈົັ້າຈະເອົາໃຈໃສ່ທັນທີທັນໃດ ແລະ ນີັ້ຈະສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ກິດຈະ

ກ າການຮຽນຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າທັນທີ (Puckett & Black, 2001). 

      ຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບຜົນປະໂຫຍດຂອງເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ "ອ່ານຫນັງສ " ກັບພວກເຂົາແມ່ນມີຄວາມ
ສ າຄັນຫ າຍທີີ່ສ າຄັນເພ ີ່ອຮັກສາຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ ານີັ້ (Dodic,Draper & Peterson, 

2003; Honig & Brophi, 1996; Lamme & Packer, 1986;Martin & Reutzel, 1999).   
      ໃນການເຄ ີ່ອນໄຫວອ່ານປຶຶ້ມກັບລູກ “ພ ໍ່ແມ່ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄວາມອ່ອນໄຫວກັບສັນຍານຂອງຄວາມເຕັມໃຈ

ທີີ່ຈະຮ່ວມມ , ລະອຽດອ່ອນກັບພ ດຕິກ າຂອງເດັກນ້ອຍສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການຂາດຄວາມເຂັັ້ມຂົັ້ນ, ເວລາພຽງພ 

ໃນລະຫວ່າງມ ັ້, ເຊັ ົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມສາມາດຂອງເດັກທີີ່ຈະເຂົ ັ້າໃຈຂະບວນການ "ອ່ານ" ໂດຍທົົ່ວໄປ 

(Joyner, 1987). 
9. ພ ໍ່ແມ່ໃຊ້ວິທີການທີີ່ຈະສອນເດັກ ແລະ ວິທີການໄກ່ເກ່ຍ. 
     ພວກເຮົາແນະນ າວິທີການທີີ່ພ ໍ່ແມ່ສາມາດນ າໃຊ້ເພ ີ່ອເພີີ່ມປະສິດຕິຜົນຂອງການສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວ

ກັບປ ຶ້ມຮູບພາບທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນ ເມ ີ່ອພ ໍ່ແມ່ອ່ານໜັງສ ກັບລູກ, ເຂົາເຈົັ້າມັກໃຊ້ຫ າຍວິທີເພ ີ່ອໃຫ້ລູກມີສ່ວນຮ່ວມ, ເຊັົ່ນ

ການຖາມ ຫ   ຕອບຄ າຖາມຂອງລູກ (DeLoache & DaMendoza, 1985). ຄວາມເຂົັ້າໃຈນີັ້ບອກເຖິງວິທີທີີ່ພ ໍ່
ແມ່ສ້າງ ວິທີການທີີ່ຈະສອນເດັກເພ ີ່ອເສີມສ້າງການມີສ່ວນຮ່ວມ ແລະ ການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ. 
     ວິທີການເຮັດຈະສອນເດັກນ້ອຍນີັ້ອາດຈະແຕກຕ່າງກັນຂ ັ້ນຢູູ່ກັບວ່າໜັ ງສ ທີີ່ກ າລັງອ່ານໃຫ້ເດັກເປັນຫນັງສ 
ນິທານ  ຫ   ໜັ ງສ ຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານ (Potter & Hayner, 2000). ໃນຂະນະທີີ່ມັນມີຈຸດປະສົງເພ ີ່ອແນະນ າການມີ

ສ່ວນຮ່ວມຂອງເດັກນ້ອຍ, ມັນຍັງຕ້ອງເປີດກວ້າງ ແລະ ມີຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນໂດຍອີງໃສ່ຄ າຕອບສະເພາະຂອງ

ເດັກນ້ອຍ. ພ ໍ່ແມ່ຈະອີງໃສ່ປະຕິກິລິຍາທີີ່ຜ່ານມາຂອງເດັກເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ຄ າຄິດຄ າເຫັນ  ຫ   ຄ າຖາມເພ ີ່ອຮັກສາ

ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກ. ການນ າໃຊ້ຕົວຢູ່າງຂ້າງລຸ່ມນີັ້, Otto ສະແດງໃຫ້ເຫັນການໂຕ້ຕອບລະຫວ່າງ Alison 

ອາຍຸ 1 ປີແລະ ແມ່ຂອງນາງໃນຂະນະທີີ່ພວກເຂົາເບິີ່ງວັດຈະນານຸກົມຮ່ວມກັນ. ອີງຕາມປະຕິກິລິຍາຂອງ Alison, 

ແມ່ຂອງນາງໄດ້ໃຊ້ການຕັັ້ງຊ ີ່ ແລະ ເພີີ່ມລາຍລະອຽດເພ ີ່ອຮັກສາກິດຈະກ າຕ ໍ່ໄປ. ທຸກໆຄັັ້ງທີີ່ Alison ຫັນຫນ້າ

ໃຫມ່, ແມ່ຂອງນາງຕ້ອງລ ຖ້າເບິີ່ງວ່ານາງມີປະຕິກິລິຍາແນວໃດ ແລະ ສິີ່ງທີີ່ນາງເອົາໃຈໃສ່.ໃຫ້ຄ າເຫັນ ຫ   ຊ ີ່ເພ ີ່ອ 

ຂະຫຍາຍຫ  ຢ ນຢັນຄ າຕອບຂອງເດັກ. 

     ແມ່: (ຖ ຫນັງສ ຢູູ່ທາງຫນ້າຂອງ Alison). ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ? Alison / a/ 
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    ແມ່: /a/, ຖ ກຕ້ອງ. (ຊີັ້ໄປຫາແຕ່ລະຕົວອັກສອນ A - B - C ຢູູ່ໜ້າປົກປຶຶ້ມ; ຕາຂອງ Alison ຕິດຕາມ    

ແລະ ແມ່ຊີັ້ໄປຫາຕົວອັກສອນ), /b/, ABCs. 

Alison: algae ແມ່: ຫມາກໂປມF  

Alison: bed bug (ຊີັ້ໄປທີີ່ຮູບ) ແມ່: ແມງສາບ 

Alison: ປະສົມ, ແອບເປີຶ້ນ (ຢຸດ, ຊີັ້ໃສ່ຍົນ) ແມ່: ແມ່ນແລ້ວ, ນັັ້ນແມ່ນຍົນ. 

Alison: (ເບິີ່ງຫນ້າທີີ່ມີຮູບງົວ (ແທນຄ າວ່າຫມີ) ແມ່, ແມ່, ນີັ້ແມ່ນງົວ, ນີັ້ແມ່ນຕົວອັກສອນ B, ແມ່ງົວ. 

Alison: ຂ້ອຍເຊົາ (ຊີັ້ໄປທີີ່ຮູບ)ແມ່, ນີັ້ແມ່ນແມງໄມ້ພຽງເລັກນ້ອຍ. Alison: (ຊີັ້ໄປທີີ່ຕົວອັກສອນ C) 

ແມ່, ຕົວອັກສອນ C, ນັັ້ນແມ່ນທຽນ. ວິທີການ "ງ່າຍ" ນີັ້ຍັງສາມາດປູ່ຽນແປງໄດ້ຕາມອາຍຸຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ. 

ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ພ ໍ່ແມ່ຕ້ອງໃຊ້ tricks ເອົາໃຈໃສ່ຫ າຍ (Martin & Reutzel, 1999), ຕົວຢູ່າງ, ບອກເດັກ 

"ໂອ້, ເບິີ່ງນີັ້!" ເວົັ້າໃນຂະນະທີີ່ຊີັ້ໃສ່ຮູບ). ພ ໍ່ແມ່ອາດຈະສ້າງລາຍລະອຽດເພີີ່ມເຕີມ (Senechal, Cornell & 

Broda, 1995). ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອອ່ານຫນັງສ  "The Very Quite Cricket" (Carle, 1990) ກັບເດັກນ້ອຍ, ພ ໍ່

ແມ່ສາມາດເວົ ັ້າວ່າ "ໂອ້, ເບິ ີ່ງ, ແມ່ທ້ອງ! ມັນກິນຫມາກໂປມນີ ັ້ ." (ຊີ ັ້ໄປຫາຫມາກໂປມ) , ມັນເວົ ັ້າວ່າ 

"ສະບາຍດີ". ກັບເດັກນ້ອຍທີີ່ໃຫຍ່ກວ່າ, ທ່ານຄວນຖາມຄ າຖາມທີີ່ເປີດເຜີຍຫ າຍຂ ັ້ນ (Honig & Shin, 2001; 

Senechal, Cornell &Broda, 1995). ສ າລັບການຍົກຕົວຢູ່າງ, ໃນເລ ີ່ອງ "ງຼູງຽບ", ພ ໍ່ແມ່ສາມາດຖາມຄ າຖາມ 

"ແມ່ນ caterpillar ນ້ອຍ. ເລີີ່ມແລ້ວບ ?" ສະແດງໃຫ້ເຫັນມັນກັບແມ່ ແລະ ພ ໍ່! (ເດັກນ້ອຍຊີັ້ໃຫ້ເຫັນຮູບທີີ່

ຖ ກຕ້ອງໃນປຶຶ້ມ). "ຖ ກຕ້ອງແລ້ວ! ແມງບົັ້ງມັນກະວົນກະວາຍຢູູ່ໃນໝາກໂປມ. ມັນເວົັ້າຫຍັງກັບເຈົັ້າແດ່?". 

      ນອກເໜ ອຈາກ "ຄວາມງ່າຍດາຍ", ພ ໍ່ແມ່ຈ າເປັນຕ້ອງສ້າງກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເໝາະສົມກັບ

ລະດັບການພັດທະນາຂອງເດັກ (Bus, 2002; Honig & Brophi, 1996 Martin & Reutzel, 1999). ວິທີທີີ່
ພ ໍ່ແມ່ສ້າງປຶຶ້ມເຫມາະສົມກັບຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈຂອງເດັກເອີັ້ນວ່າລະດັບປານກາງ. ຕາມທິດທາງ 

       ດ້ວຍວິທີການນີັ້, ພ ໍ່ແມ່ສາມາດເຮັດກິດຈະກ າ ແລະ ຄ າຖາມທີີ່ງ່າຍດາຍເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາເໝາະສົມ

ຫ າຍທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ຕົວຢູ່າງ: ກ່ອນທີີ່ຈະສະແດງປຶຶ້ມຮູບໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ພ ໍ່ແມ່ອາດຈະຮັບຮູ້ວ່າເນ ັ້ອ

ໃນຂອງປຶຶ້ມແມ່ນຍາກເກີນໄປສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ຫ   ວ່າຄ າທີີ່ຢູູ່ໃນປຶຶ້ມນັັ້ນມີຂະໜາດໃຫຍ່ເກີນໄປ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, 

ເດັກນ້ອຍອາຍຸນີັ້ມັກຮູບແຕ້ມ. ດ້ວຍຄຸນສົມບັດນີັ້, ພ ໍ່ແມ່ສາມາດເນັັ້ນໃສ່ຮູບແຕ້ມເທົົ່ານັັ້ນ. ລົດເມ (2002) ໄດ້

ອະທິບາຍວິທີການໄກ່ເກ່ຍຂອງພ ໍ່ແມ່ທີີ່ສຸມໃສ່ການແຕ້ມຮູບທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາຂອງເດັກ. ອັນນີັ້

ກ ານົດວ່າປຶຶ້ມແມ່ນກ່ຽວກັບຫຍັງ ແລະ ສ້າງສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍຮູ້ແລ້ວ. ຕົວຢູ່າງ, ກ່ອນຈະໃຫ້ເດັກອ່ານປ ຶ້ມຮູບພາບ, 

ແມ່ສາມາດແຕ້ມຮູບມັງກອນຈາກຄວາມຊົງຈ າຂອງລາວເມ ີ່ອລາວເຫັນຮູບພາບຂອງຕົວເອງທີີ່ແຕ້ມຮູບມັງກອນຢູູ່

ໃນປຶຶ້ມ. ແມ່ອາດຈະເວົັ້າວ່າ: ໂອ້, ເບິີ່ງ, ນີັ້ແມ່ນມັງກອນ. ມ ັ້ນີັ້ເຮົາເຫັນແມງກະເບ ັ້ອຢູູ່ໃນສວນບ ? ເບິີ່ງປີກໃຫຍ່

ຂອງມັນ.  ພ ໍ່ແມ່ຍັງສາມາດເຮັດໃຫ້ຄ າສັບຕ່າງໆໃນປຶຶ້ມທີີ່ເໝາະສົມກັບຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄ າເວົັ້າ
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ໃຫມ່ທີີ່ພ ໍ່ແມ່ຄິດເຖິງອາດຈະບ ໍ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບເນ ັ້ອໃນຕົວຈິງຂອງປຶຶ້ມແຕ່ຍັງສ້າງເລ ີ່ອງທີີ່ໜ້າສົນໃຈສ າລັບເດັກນ້ອຍ, 

ເພີີ່ມຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມເຂັັ້ມຂົັ້ນຂອງພວກເຂົາ.  

      ດ້ວຍວິທີນີັ້, ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງພ ໍ່ແມ່ກ່ຽວກັບຄວາມສາມາດທາງດ້ານສະຕິປັນຍາຂອງລູກ ແລະ ປະສົບການ

ແມ່ນໃຊ້ເພ ີ່ອໄກ່ເກ່ຍ ແລະ ເຊ ີ່ອມໂຍງເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມກັບປະສົບການຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ ແລະ ຄວາມສາມາດທາງດ້ານ
ສະຕິປັນຍາຂອງເດັກ. ວິທີການຕົວກາງຊ່ວຍເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ຊີວິດຈິງອ້ອມຂ້າງກັບໂລກທີີ່ອະທິບາຍໄວ້ໃນປ ຶ້ມ. 

      ດັົ່ງນັັ້ນ, ລັກສະນະ 9 ຂ ໍ້ຂ້າງເທິງຂອງສະພາບແວດລ້ອມໃນຄອບຄົວທີີ່ຊ່ວຍພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການ

ອ່ານ ແລະການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດນ າໃຊ້ກັບເດັກອະນຸບານໄດ້. ຕົວຢູ່າງ, ການສ ກສາເຫ ົົ່ານີັ້ໄດ້ສະແດງ

ໃຫ້ເຫັນວ່າຄວາມສາມາດໃນການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍກ່ອນການຂຽນແມ່ນເກີດຂ ັ້ນໃນເວລາທີີ່ພ ໍ່ແມ່ສ້າງໂອກາດ

ຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຕິດຕ ໍ່ກັບປ ຶ້ມນິທານທີີ່ເປັນປະຈ າ; ດັົ່ງນັັ້ນ, ໂຮງຮຽນອະນຸບານຄວນລວມເອົານິທານໃຫ້

ເດັກນ້ອຍອ່ານທຸກໆມ ັ້. ການຄົັ້ນຄວ້າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງ
ເດັກນ້ອຍໃນສາມປີທ າອິດຈະຖ ກວິເຄາະໂດຍສະເພາະໃນບົດຕ ໍ່ໄປ 
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ບດົທ ີ2 

ພດັທະນາທກັສະການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນໃຫແ້ກເ່ດກັໃນ 3 ປທີ າອດິ 
 ໂຮງຮຽນອະນຸບານແມ່ນສະຖານທີີ່ທີີ່ສະໜອງປ ຶ້ມ, ພ ັ້ນທີີ່ ແລະ ເວລາເພ ີ່ອ ແບ່ງປັນປຶຶ້ມ ແລະ ຮູບພາບກັບ

ເດັກນ້ອຍ. ບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍທຸກຄົນສະແດງ ຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນຄ ກັນເມ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມນິທານ , ສະນັັ້ນ ຄູໃຫ້ຄ າແນະ

ນ າບ ແຕກຕ່າງກັນສ າລັບເດັກແຕ່ລະຄົນ. ຄູຍັງສາມາດແຍກຜົນກະທົບຂອ ປຶຶ້ມນິທານຕ່າງໆເພ ີ່ອຕອບສະໜອງ
ຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກແຕ່ລະ ຄົນ. ປຶຶ້ມບາງຫົວສ້າງຜົນກະທົບຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍໃນນາທີສຸດທ້າຍ 
ຫ  ຫ າຍກວ ນັັ້ນ. ຄູຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ໃນການໃຫ້ເວລາຫ າຍຂ ັ້ນເພ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມ ນິທານໃນມ ັ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍ ໂດຍມີ

ຈຸດປະສົງເພ ີ່ອສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ເດັກ ແຕ່ລະຄົນເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ, ເຖິງວ່າເດັກນ້ອຍຫ າຍຄົນ ໃນຫ້ອງ

ຮຽນອາດຈະບ ໍ່ເວົັ້າໄດ້, ແຕ່ນາງຍັງຕ້ອງຮູ້ເຖິງຄວາມສ າຄັນຂອງປະສົບກ ກັບປຶຶ້ມນິທານທີີ່ມີອິດທິພົນຕ ໍ່ຄວາມ

ສາມາດກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງ ເດັກນ້ອຍ, ເມ ີ່ອວາງແຜນເນ ັ້ອໃນຫ ັກສູດສ າລັບຫ້ອງຮຽນ, ຄູສອນໄດ້ສົມທົບ 

ການເວົັ້າຢູ່າງໃກ້ຊິດກັບປະສົບການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບປຶຶ້ມນິທານພ້ອມ ກັບນິໄສສຸຂະອະນາໄມຮ່າງກາຍ ແລະ 
ໂອກາດໃນການພັດທະນາແຮງງານ ແລະ ອາລົມສັງຄົມສ າລັບເດັກນ້ອຍ.  
       ເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຂັັ້ນຕອນເລີີ່ມຕົັ້ນຂອງການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ  ການຂຽນກ່ອນ. 

ໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ, ເດັກນ້ອຍສັງເກດເຫັນວິທີທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງພວກ ເວົັ້າ, ອ່ານ ແລະ ຂຽນ, ຄ່ອຍໆ, ພວກເຂົາ

ເລີີ່ມຄົັ້ນຫາຢູ່າງຈິງຈັງ ແລະ ຖ ກດ ງດູດເອົາອົງປະກອບທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ . ໃນກຸ່ມເດັກນ້ອຍ ແລະ 

ເດັກນ້ອຍ, ກິດຈະ ປະຈ າວັນ ແລະກິດຈະກ າຈະສະເພາະເພ ີ່ອຕອບສະໜອງຄວາມຕ້ອງການຂອງເຂົາ ເດັກນ້ອຍ

ແຕ່ລະຄົນ. ເມ ີ່ອພວກເຂົາເລີີ່ມພົວພັນກັບກັນແລະກັນ, ພວກເຂົາສາມາດມີສ່ວນຮ່ວມໃນໜ ກຸ່ມຂະໜາດນ້ອຍ

ຂອງກິດຈະກ າສ າລັບໄລຍະເວລາສັັ້ນ. 
      ບົດນີັ້ສຸ່ມໃສ່ຕົັ້ນຕ ກຽ່ວກັບການອະທີບາຍກິດຈະກ າ ແລະ ແຜນການປະຕິບັດເພ ີ່ອຕອບສະໜອງຄວາມ
ຕ້ອງການຂອງການລິເລີີ່ມການອ່ານ. 

     ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ ແລະ ຢູູ່ເຮ ອນ, ທັງໝົດໃນບົດນີັ້, ການສັງເກດການຕອບ

ໂຕ້ຂອງເດັກນ້ອຍຢູ່າງລະມັດລະວັງໃນກິດ ຈະກ າພາສາແລະກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ແມ່ນ ເນັັ້ນ
ໃສ່. ນີັ້ຈະໃຫ້ພວກເຮົາມີຄວາມເຂົັ້າໃຈ ແລະ ຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບຂອງເດັກສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອສ້າງໂຄງ
ຮ່າງຫ ັກສູດ ແລະ ໃຫ້ວິທີການທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້. 

I. ຫ ກັການທົົ່ວໄປ 

     ເມ ີ່ອພວກເຮົາໄຕ່ຕອງເຖິງວິທີທີີ່ຈະເພີີ່ມການສັງເກດ ແລະ ຄົັ້ນຫາພາສາ ແລະ ການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ
ໃນຫ້ອງຮຽນ, ພວກເຮົາຈະເຫັນຫ ັກການສອງຢູ່າງ: (1) ສັງເກດການສ ີ່ສານຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນໄວໜຸ່ມ; (2) ສ້າງ

ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານພາສາແລະການຂຽນ. 
1. ສັງເກດຮູບແບບການສ ີ່ສານຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ 
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       ໄດ້ອະທິບາຍເຖິງຄວາມສ າຄັນຂອງການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ທີີ່ເໝາະສົມກັບການພັດທະນາ

ຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນຖານະເປັນຄູສອນ, ພວກເຮົາຕ້ອງການທີີ່ຈະສ້າງສະພາບແວດລ້ອມດັົ່ງກ່າວສ າລັບເດັກນ້ອຍ

ຂອງພວກເຮົາ, ຂັັ້ນຕອນທ າອິດທີີ່ຕັດສິນແມ່ນກິດຈະກ າພາສາປາກ ແລະ ຮູ້ຫນັງສ ຕ້ອງເໝາະສົມເພ ີ່ອໃຫ້ການ

ສ ີ່ສານສາມາດຕິດຕາມຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ. ອັນນີັ້ລວມເຖິງການສັງເກດພ ດຕິກ າຕ ໍ່ໄປນີັ້ຂອງເດັກ

ແຕ່ລະຄົນ: (a) ການໃສ່ໃຈໃນສິີ່ງທີີ່ເດັກຄົນອ ີ່ນເວົັ້າ; (b) ການຕິດຕ ໍ່ກັບຕາ ແລະ ການແບ່ງປັນເອກະສານ; (c) 

ເຂົັ້າຮ່ວມໃນການສົນທະນາ / ຫັນປູ່ຽນ; (d) ເອົາໃຈໃສ່ກັບເຫດການໃນປະຈຸບັນ; (e) ການພັດທະນາປາກເວົັ້າ; 

(f) ພາສາຄອບຄົວ ແລະ ພາສາທ້ອງຖິີ່ນ. 

* ເອົາໃຈໃສ່ກັບສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍຄົນອ ີ່ນເວົັ້າ 

      ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່ກັບຄ າເວົັ້າທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຮອບເຂົາເຈົັ້າ.ນັັ້ນໝາຍຄວາມວ່າພວກເຂົາກ າລັງຟັງສຽງເວົັ້າ. 

ເມ ີ່ອສັງເກດເດັກນ້ອຍອ ີ່ນໆກ າລັງເວົັ້າຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ, ແມ່ນເດັກນ້ອຍຊອກຫາແມ່ນໃຜເວົັ້າ? ເດັກນ້ອຍຫັນໜີ

ໄປປະເຊີນໜ້າກັບຜູ້ອ ີ່ນບ ? ສິດເດັກນ້ອຍຢຸດກິດຈະກ າຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ສັງເກດເບິີ່ງຄົນເວົັ້າ? ຊີັ້ການຕອບ

ສະຫນອງຕ ໍ່ຄ າເວົັ້າຂອງຄົນອ ີ່ນແມ່ນຄວາມຕ້ອງການທ າອິດສ າລັບການຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານກັບຄົນ.  ຕັ ັ້ງແຕ່ເກີດ, 

ເດັກນ້ອຍມີຄວາມພ້ອມດ້ວຍຄວາມສາມາດທ າມະຊາດທີີ່ຈະເອົາໃຈໃສ່ກັບຄ າເວົັ້າທີີ່ອ້ອມຮອບເຂົາເຈົັ້າ. ໃນ

ຄວາມເປັນຈິງ, ເດັກນ້ອຍຈະເອົາໃຈໃສ່ກັບສຽງຂອງມະນຸດຫ າຍກວ່າສຽງອ ີ່ນໆໃນສະພາບແວດລ້ອມອ້ອມຂ້າງ 

(Condon & Sandler, 1974; Eisenberg, 1976; Jensen, Williams & Bzoch, 1975). ສອງສາມມ ັ້ຫ ັງ

ຈາກເກີດ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຈ າແນກສຽງຂອງແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າຈາກສຽງຂອງແມ່ຍິງອ ີ່ນໆ (Des Caper & 

Fifer, 1980; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001). 
* ຕິດຕ ໍ່ດ້ວຍສາຍຕາ ແລະ ແບ່ງປັນເອກະສານ  ນອກເຫນ ອຈາກການເອົາໃຈໃສ່ກັບຄ າເວົ ັ້າຂອງຄົນອ ີ່ນ , 

ລັກສະນະອ ີ່ນໆຂອງການສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນການຕິດຕ ໍ່ຕາລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຜູ້ໃຫຍ່. ການຕິດຕ ໍ່ນັັ້ນ
ເປັນຕົວແທນຂອງຮູບແບບການໂຕ້ຕອບພ ັ້ນຖານທີີ່ສະຫນອງພ ັ້ນຖານສ າລັບການສ ີ່ສານ (Carlson & Bricker, 

1982; Wells, 1986). ດ້ວຍການຕິດຕາຕ ໍ່ກັນແລະຄວາມເອົາໃຈໃສ່ເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໄດ້ເສີມຂະຫຍາຍ, ເດັກ

ນ້ອຍຈະເບິີ່ງຢູ່າງຕັັ້ງໃຈ ແລະ ສຸມໃສ່ຈຸດປະສົງ ແລະ ເຫດການສະເພາະ. ຄ່ອຍໆມັນກາຍເປັນສູນກາງຂອງການໂຕ້
ຕອບ. 
ຕົວຢູ່າງ1: ຮູບແບບການຕິດຕ ໍ່ດ້ວຍສາຍຕາແລະການປະຖົມນິເທດຜູ້ຊົມທົົ່ວໄປ  ສະຖານະການ: ຄູກ າລັງຖ 

ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 7 ເດ ອນຢ ນຢູູ່ຂ້າງປູ່ອງຢ້ຽມ. ເດັກນ້ອຍກ າລັງຫລຽວເບິີ່ງອ້ອມຫ້ອງ, ບ ໍ່ອອກຈາກປູ່ອງຢ້ຽມ. 

ອາຈານເຫັນໝາແລ່ນຂ້າມເດີີ່ນຫຍ້າຢູູ່ຂ້າງນອກ. 
ອາຈານ: ເບິີ່ງ! ເບິີ່ງ! (ຊີັ້ອອກປູ່ອງຢ້ຽມ ແລະ ເບິີ່ງເດັກນ້ອຍ) 

ເດັກນ້ອຍ: (ເບິີ່ງໜ້າຜູ້ໃຫຍ່ກ່ອນ, ແລ້ວເບິີ່ງໃນທິດທາງຂອງນິັ້ວມ , ແລ້ວຫັນໄປຫາປູ່ອງຢ້ຽມ, ເບິີ່ງອອກ) 

  ອາຈານ: ເບິີ່ງ! ມີໝາ! (ຊີັ້ໄປຫາຫມາແລ່ນ, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ວ່າໝາແລ່ນໄປໃສ, ມ ຊີັ້ໃຫ້ຕິດຕາມ, ເບິີ່ງລູກເພ ີ່ອ

ກ ານົດທິດທາງເບິີ່ງລູກ) 
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 ເດັກນ້ອຍ: (ຕາຕາມໝາ ແລະກິກ) 
ຄູ: ເບິີ່ງມັນແລ່ນ! ມັນຈະຫາຍໄປ! 

 ເດັກນ້ອຍ: (ຮ້ອງອອກມາຢູ່າງມີຄວາມສຸກ, ໂບກມ , ໝາແລ່ນອອກຈາກສາຍຕາ, ປະຕູຫ້ອງຮຽນເປີດອອກ, 

ແລະ ເດັກນ້ອຍຫັນໄປຫາປະຕູເມ ີ່ອລາວໄດ້ຍິນສຽງເປີດ) 

ອາຈານ: ບັດນີັ້, ເບິີ່ງວ່າໃຜເຂົັ້າມາໃນນີັ້. ໃນຕົວຢູ່າງຕົວຢູ່າງຂ້າງເທິງ, ຜູ້ໃຫຍ່ທ າອິດດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກ

ໂດຍການຮ້ອງອອກມາ:“ເບິີ່ງຢູູ່ບ່ອນນັັ້ນ!” ທ່າທາງຕາມຫ ັງຈາກນັັ້ນຕັັ້ງເປົຶ້າໝາຍໃຫ້ເດັກສົນໃຈວັດຖຸທົົ່ວໄປ 

(ເຊັົ່ນ: ໝາຢູູ່ນອກປູ່ອງຢ້ຽມ). ຜູ້ໃຫຍ່ສ ບຕ ໍ່ຄວບຄຸມຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມຕັັ້ງໃຈ. ປະຕິສ າພັນຈະສິັ້ນສຸດລົງ
ເມ ີ່ອຫມາແລ່ນອອກຈາກສາຍຕາແລະຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກແມ່ນມຸ້ງໄປສູ່ຫ້ອງ.  ເມ ີ່ອເບິີ່ງດ້ວຍສາຍຕາທີີ່ແນມ

ໄປຫາວັດຖຸທົົ່ວໄປ, ຄູຈະຕ້ອງຕອບຄ າຖາມເຊັົ່ນ: “ເດັກຕອບຄ າຮ້ອງຂອງຜູ້ໃຫຍ່ທີີ່ຈະ “ເບິີ່ງ” ແລະ ປະຕິບັດຕາມ

ການຊີັ້ມ ຂອງຜູ້ໃຫຍ່ຫ  ບ ໍ່? ເດັກໄດ້ສ າພັດຕາກັບຜູ້ໃຫຍ່ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ຈັບເດັກຫ  ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ຢ ນຢູູ່ທາງໜ້າ ແລະ ເວົັ້າ

ກົງກັບເດັກບ ? ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ແນະນ າວັດຖຸໃຫ້ເດັກ ຫ   ປະຕິບັດການກະທ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບເດັກໂດຍກົງ, ເດັກຈະ

ເບິີ່ງວັດຖຸນັັ້ນໂດຍກົງບ ? ໂດຍການກ ານົດຄວາມສາມາດຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນໃນເວລາທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມໃນການໂຕ້ຕອບ

, ທ່ານຈະມີຂ ໍ້ມູນທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອໂຕ້ຕອບຢູ່າງມີປະສິດທິພາບ ແລະ ສະເຫນີກິດຈະກ າການສິດສອນທີີ່ເຫມາະສົມ

ສ າລັບເດັກນ້ອຍ. 

* ເອົາໃຈໃສ່ກັບເຫດການໃນປະຈຸບັນ 

       ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບເຫດການໃນປັດຈຸບັນສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມອ່ອນໄຫວຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມສົນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນເຫດການເຫ ົ ົ່ານັັ້ນ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ , ຜູ້ໃຫຍ່ຈະສາມາດໃຊ້ເວລາ

ປະໂຫຍດຈາກຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກເພ ີ່ອເລີີ່ມຕົັ້ນການເວົັ້າກ່ຽວກັບເຫດການ. ການເອົາໃຈໃສ່ທີີ່ເອົາໃຈໃສ່ນີັ້ສາ

ມາດຊ່ວຍລິເລີີ່ມການໂຕ້ຕອບທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການສາຍຕາ, ການແກ້ໄຂກັບຜູ້ຊົມທົົ່ວໄປ, ແລະ ການປູ່ຽນແປງໃນ

ການສົນທະນາ.  

     ການສັງເກດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນ, ຄູສາມາດຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນ

ການສົນທະນາ, ແລະ ນອກຈາກນັັ້ນ, ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບສະພາບແວດລ້ອມອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າ. 

ດ້ວຍການສັງເກດແບບນັັ້ນ ເຮົາຈະເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນບາງສິີ່ງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຄົນຫ  ສິ ີ່ງ
ຂອງ. ນີັ້ຍັງສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອກ ານົດວ່າປຶຶ້ມຫ  ກິດຈະກ າອ ີ່ນໆທີີ່ລູກຂອງທ່ານຈະສົນໃຈ. 
➢ ພັດທະນາພາສາສ ີ່ສານ 

     ດັົ່ງທີີ່ໄດ້ກ່າວໄວ້ໃນບົດທີ 3, ພາສາການສ ີ່ສານຂອງເດັກນ້ອຍພັດທະນາໃນຫ າຍຂັັ້ນຕອນ, ໂດຍເລີີ່ມຈາກ

ການສ້າງສຽງນ້ອຍໆເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອາຍຸ 6 ຫາ 8 ອາທິດ. ເມ ີ່ອເຂົາເຈົ ັ້າອາຍຸໄດ້ປະມານ 4 ຫາ 6 ເດ ອນ, 

ເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ເລີີ່ມເວົັ້າ ແລະ ສົນທະນາ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ສຽງ trilled ຂອງເດັກນ້ອຍສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນ 

intonation ຂອງເດັກຫ   prosodic ສະແດງອອກໃນພາສາແມ່ (ການປອມພາສາແມ່). ໃນເວລາອາຍຸປະມານ 1 
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ປີ, ໃນໄລຍະເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ສາມາດເວົັ້າຄ າດຽວໄດ້ແລ້ວຄ່ອຍໆພັດທະນາໄປສູ່ການເວົັ້າແບບ 

telegraphic ຄ້າຍຄ ສອງຫ  ສາມຄ າ. 
➢ ພາສາໃນຄອບຄົວເດັກນ້ອຍ ຫ  ເດັກນ້ອຍຂອງທ່ານຈະມາຫ້ອງຮຽນດ້ວຍປະສົບການຫ າຍຢູ່າງຕິດຕ ໍ່ກັບຄອບຄົວ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ສະນັັ້ນ, ຄູຕ້ອງມີຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບພາສາທີີ່ມີຄວາມສ າຄັນຫ  ການສະແດງວັດທະນະທ າໃນສະພາບ

ແວດລ້ອມບ້ານຂອງເດັກແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍສ າຄັນ. ເພ ີ່ອເຮັດສິ ີ່ງນີ ັ້ , ຄູອາຈານຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ຢູ່າງ

ລະມັດລະວັງການພົວພັນລະຫວ່າງສະມາຊິກໃນຄອບຄົວກັບເດັກເມ ີ່ອເດັກມາຮອດ 
ໂຮງຮຽນມັກຈະເອົາເດັກນ້ອຍອອກຈາກໂຮງຮຽນແລະນ າພວກເຂົາກັບບ້ານຫ ັງຈາກໂຮງຮຽນ.ຖ້າພາສາທີີ່ໃຊ້ຢູູ່ໃນ

ບ້ານແມ່ນແຕກຕ່າງຈາກພາສາທີີ່ໃຊ້ຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ, ນາງຈະຕ້ອງຢຸດເຊົາເອົາໃຈໃສ່ໃນເວລາຈັດກິດຈະກ າມ່ວນຊ ີ່ນ

ແລະການຮຽນຮູ້.ດ້ວຍການຕິດຕາມລະມັດລະວັງຂອງເດັກນ້ອຍໃນຫ້ອງຮຽນ, ຄູອາຈານສາມາດເຮັດໄດ້ 

      ກ ານົດວິທີທີີ່ລູກຂອງທ່ານຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານແລະຫ ັງຈາກນັັ້ນນ າໃຊ້ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ 

ວາງແຜນ ແລະຈັດກິດຈະກ າຕ່າງໆ. ຕາມນັັ້ນແລ້ວ, ຫ ັກສູດຂອງຫ້ອງຮຽນຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມ 

ແລະ ເສີມສ້າງການຮຽນຮູ້ ແລະ ພັດທະນາການ 
ພັດທະນາຢູ່າງຕັັ້ງໜ້າ. 

 II. ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນຂອງພາສາ ແລະ ວັນນະຄະດີ 

       ຫ້ອງຮຽນທີີ່ເໝາະສົມກັບການພັດທະນາຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນແມ່ນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ເດັກປອດໄພ. ນອກ

ຈາກສ້າງໂອກາດເພ ີ່ອຊ່ວຍພັດທະນາທາງດ້ານຮ່າງກາຍ ແລະ ຈິດໃຈແລ້ວ, ສະພາບແວດລ້ອມນີັ້ຍັງຕ້ອງສ້າງ

ໂອກາດເພ ີ່ອພັດທະນາທັກສະທາງພາສາ. ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານພາສາ ແລະ ການຮຽນຮູ້ໜັງ
ສ ຈະມີລັກສະນະ 5 ດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: (a) ພ ັ້ນທີີ່ພິເສດໃນຫ້ອງເພ ີ່ອແຈກຢາຍຫນັງສ ; (b) ຫ າກຫ າຍພາສາ ຫ  ກິດຈະກ າ
ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ໜັງສ ຖ ກລວມເຂົັ້າໃນຫ ັກສູດຂອງແຕ່ລະມ ັ້; (c) ໂອກາດສ າລັບການພົວພັນ ແລະ ການ

ສ ີ່ສານ; (d) ໂອກາດທີີ່ຈະພັດທະນາການຄິດໂດຍຜ່ານການຂະບວນການຮຽນຮູ້ ແລະ ການໂຕ້ຕອບ; ແລະ (e) 

ອຸປະກອນການຮຽນຮູ້ໂດຍອີງໃສ່ເປົຶ້າໝາຍການພັດທະນາ. 
 1. ພ ັ້ນທີີ່ພິເສດສ າລັບການເສີມປ ຶ້ມ 

      ພ ັ້ນທີີ່ນີັ້ຖ ກຈັດໃຫ້ດີທີີ່ສຸດເພ ີ່ອສ້າງພ ັ້ນທີີ່ສ າລັບປະສົບການຫນ ີ່ງຕ ໍ່ຫນ ີ່ງ (ພຽງແຕ່ລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍສອງ
ຄົນ) ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຄົັ້ນຫາຫນັງສ ດ້ວຍຕົນເອງ. ຫ້ອງຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນໄວຮຽນຍັງ
ຕ້ອງການພ ັ້ນທີີ່ສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຈັດເປັນກຸ່ມນ້ອຍໆຮ່ວມກັນ (Soundy, 1997) ນອກຈາກບ່ອນນັົ່ງທີີ່

ສະດວກສະບາຍເຊັົ່ນ: ເກົັ້າອີັ້, ຄູຍັງຕ້ອງໄດ້ວາງຜ້າປູທີີ່ຮອງພ ັ້ນໄວ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າໃຊ້ປຶຶ້ມຮ່ວມກັນ. ປຶຶ້ມ

ຕ້ອງຖ ກວາງໄວ້ໃນບ່ອນທີີ່ເຂົັ້າເຖິງໄດ້ງ່າຍ ເຊັົ່ນ: ຊັັ້ນວາງຕ ່າ ຫ   ກ່ອງປຶຶ້ມ ເພ ີ່ອຊ່ວຍຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄົັ້ນຫາພ ັ້ນ

ທີີ່ນີັ້. ຖ້າເປັນໄປໄດ້, ໃຫ້ຈັດປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກເບິີ່ງໜ້າທັງໝົດ, ບ ໍ່ແມ່ນແຕ່ກະດູກສັນຫ ັງ. ການມີປຶຶ້ມຫົວດຽວກັນຫ າຍ

ຫົວ ຈະຊ່ວຍໃຫ້ລູກອ່ານປຶຶ້ມຫົວດຽວກັນໄດ້ ໂດຍບ ໍ່ຕ້ອງເບິີ່ງກັບໝູ່ ຫ   ລ ຖ້າເວລາປູ່ຽນ ເພາະມັນມັກຈະເປັນ

ເລ ີ່ອງຍາກສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້. ຄວນມີປຶຶ້ມທີີ່ຫ າກຫ າຍໃນຫ າຍຫົວເລ ີ່ອງ, ລວມທັງປຶຶ້ມກ່ຽວກັບສະພາບ

ແວດລ້ອມວັດທະນະທ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ.  



  

80 

 

2. ກິດຈະກ າກ່ຽວກັບພາສາ ແລະ ການຮຽນຮູ້ຫນັງສ ທຸກໆມ ັ້ 
     ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ແມ່ນໜ ີ່ງໃນກິດຈະກ າທາງພາສາທີີ່ຝັງ ຫ   
ປະສົມປະສານຕະຫ ອດໃນແຕ່ລະວັນໂດຍບ ໍ່ໄດ້ແຍກອອກເປັນກິດຈະກ າສະເພາະ. ສ າລັບເດັກອ່ອນ ແລະເດັກນ້ອຍ

, ສະພາບແວດລ້ອມນີັ້ເນັັ້ນໃສ່ການພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຟັງ ແລະ ເຂົັ້າໃຈພາສາເວົັ້າໃນ

ການສ ີ່ສານ. ພາສາເວົັ້າຈະເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບການພັດທະນາພາສາຂຽນ. ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນໃນ
ພາສາແລະການຂຽນຈະມີລັກສະນະດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້. 
3. ໂອກາດສ າລັບການໂຕ້ຕອບ ແລະ ການສົນທະນາ 
     ການພັດທະນາພາສາໂດຍຜ່ານການໂຕ້ຕອບ. ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານພາສາ ແລະ ການຮູ້
ໜັງສ ຈະໃຫ້ໂອກາດຫ າຍແກ່ເດັກນ້ອຍໃນການມີສ່ວນຮ່ວມໃນການໂຕ້ຕອບແບບໜ ີ່ງຕ ໍ່ໜ ີ່ງກັບຄູສອນຂອງ
ເຂົາເຈົັ້າ. ຄູຈະນ າໃຊ້ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງນາງກ່ຽວກັບຮູບແບບການສ ີ່ສານຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນເພ ີ່ອນ າເດັກນ້ອຍເຂົັ້າ

ໄປໃນຕາແລະແລກປູ່ຽນອຸປະກອນ, ເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຫມູນວຽນການສົນທະນາປະຈ າວັນ. ນາງຍັງໃຊ້ຄວາມຮູ້ນີັ້

ເພ ີ່ອຖາມຄ າຖາມແລະສ້າງກອບພາສາເພ ີ່ອສະຫນັບສະຫນູນການສົນທະນາແລະການພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍ. 
4. ໂອກາດສ າລັບການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດໂດຍຜ່ານການຂຸດຄົັ້ນ ແລະ ການໂຕ້ຕອບ 

      ໃນໄລຍະສາມປີທ າອິດ, ປະສົບການໂດຍກົງຂອງເດັກນ້ອຍໃຫ້ພ ັ້ນຖານສ າລັບການພັດທະນາຂອງແນວ
ຄວາມຄິດ, ແລະ ການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດສະຫນອງພ ັ້ນຖານສ າລັບການພັດທະນາຄ າສັບ. ການຂຸດຄົັ້ນ ແລະ
ປະສົບການໂດຍກົງສະໜອງການໂຕ້ຕອບທີີ່ສ າຄັນເພ ີ່ອເສີມຂະຫຍາຍການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດ. Piaget 

(1955) ອະທິບາຍຂັັ້ນຕອນຂອງການພັດທະນາມັນສະໝອງນີັ້ເປັນໄລຍະຂ້າມຜ່ານຂອງການຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ
ທີີ່ປະສົບກັບສະພາບແວດລ້ອມຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ການຮຽນຮູ້ໂດຍຜ່ານຄວາມຮູ້ສ ກ ແລະ ກິດຈະກ າຂອງເຂົາເຈົັ້າ
ຫ   ການນໃຊ້ຂອງວັດຖຸທີີ່ເຂົາເຈົັ້າພົບ. ແນວຄວາມຄິດເຫ ົ ົ່ານີັ້ໄດ້ຖ ກພັດທະນາ. ຄ າສັບຕ່າງໆໄດ້ກາຍເປັນທີີ່
ກ່ຽວຂ້ອງກັບແນວຄວາມຄິດ ແລະ ການສ້າງສັນຍາລັກເກີດຂ ັ້ນ. ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແມ່ນຕົວຢູ່າງຂອງການຕິດຕ ໍ່ຂອງ
ເດັກນ້ອຍກັບບານ (Werner & Kaplan, 1963).ເນ ັ້ອໃນ: Kiesha, ເດັກນ້ອຍອາຍຸແປດເດ ອນ, ກ າລັງມ້ວນຢູູ່
ເທິງຜ້າພົມຢູູ່ໃນຫ້ອງເດັກເກີດໃຫມ່ຂອງນາງ. ອາຈານ Caryl ນັົ່ງຢູູ່ໃກ້ໆ. Caryl ວາງຢູູ່ໃນເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນລົມບານ
ສີແດງ, ເສັັ້ນຜ່າສູນກາງຂອງມັນແມ່ນປະມານ 15 ຊຕມ. 

     ນາງ Caryl ຍ້າຍໄປທາງໜ້າຂອງ Kiesha, ຈາກນັັ້ນວາງບານຢູູ່ເທິງພ ັ້ນ ແລະ ມ້ວນໄປຫາ Kiesha.Kiesha 

ເບິີ່ງອາຈານ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນຢູູ່ທີີ່ບານ. ບານໄດ້ມ້ວນເຂົັ້າໃກ້ເດັກຍິງ. Kiesha ຍິັ້ມ, ແຕະບານດ້ວຍແຂນຂອງນາງ. 

ເດັກນ້ອຍເອ ັ້ອມອອກແຂນຂອງລາວ ແລະ ຍູ້ລູກເພ ີ່ອໃຫ້ມັນອອກໄປເດັກຍິງຍິັ້ມຢູ່າງມີຄວາມສຸກ. 

      ນາງ Caryl ຫຍັບເຂົັ້າໃກ້ບານ ແລະ ອີກເທ ີ່ອໜ ີ່ງ ມັນຄ່ອຍໆອອກມາ, ນາງ Kiesha ເວົັ້າວ່າ: "ມາທີີ່ນີັ້!" ນີັ້

ແມ່ນບານ. ຂ້ອຍສາມາດຖ ກໄຟໄຫມ້ບ ? 

   Kiesha: (ລ ຖ້າຈົນກ່ວາລູກເຖິງມ ຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນຍູ້ມັນ, ຍິັ້ມໃສ່ບານ). 

     ໃນຂະນະທີີ່ພວກເຮົາອ່ານຕົວຢູ່າງນີັ້, ພວກເຮົາຄິດກ່ຽວກັບແນວຄວາມຄິດຂອງບານ ແລະ ສິີ່ງທີີ່ປະສົບການນີັ້

ອາດຈະເຮັດໃຫ້ແນວຄວາມຄິດຂອງ Kiesha ກ່ຽວກັບບານ. ປະສົບການຂອງ Kiesha ກັບບານແມ່ນທັງສາຍຕາ 

ແລະ ມ . ລູກຂອງທ່ານສາມາດເຫັນບານມ້ວນໄປຫາລາວ. ເດັກນ້ອຍຍັງແຕະບານ. ນອກຈາກນັັ້ນ , ນາງຍັງໄດ້
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ປະສົບກັບສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນກັບບານໃນເວລາທີີ່ມັນຖ ກເຕະ. ປະສົບການທັງຫມົດເຫ ົົ່ານີັ້ໄດ້ກາຍເປັນສ່ວນໜ ີ່ງຂອງ
ການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງບານໄດ້. ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງນາງກ່ຽວ

ກັບຄ າບານໃນການປາກເວົັ້າ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງນາງກ່ຽວກັບຄ າ, ໃນຂະນະທີີ່ນາງພົບມັນຢູູ່ໃນ

ປຶຶ້ມຮູບ. ໂດຍການໃຫ້ໂອກາດສ າລັບການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດໂດຍຜ່ານການສ າຫ ວດ ແລະ ປະຕິສ າພັນ, ຄູ

ອາຈານຍັງເສີມຂະຫຍາຍການພັດທະນາພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 

5. ສ ີ່ການຮຽນການສອນແບບພັດທະນາການ 
     ຫ້ອງຮຽນທີີ່ອຸດົມສົມບູນດ້ວຍພາສາ ແລະ ການຂຽນຕ້ອງການອຸປະກອນທີີ່ທັນສະໄໝຫ ັກສູດໄດ້ຖ ກເລ ອກ

ໃຫ້ເຫມາະສົມກັບຄວາມຕ້ອງການຂອງການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍ,ໂດຍສະເພາະໃນຫ້ອງຮຽນ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, 

ໃນຫ້ອງຮຽນເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍໄປ, ປ ຶ້ມທີີ່ມີຮູບພາບຈະຕ້ອງມີຄວາມທົນທານຫ າຍເພາະວ່າເດັກນ້ອຍ

ພຽງແຕ່ຮຽນຮູ້ວິທີການຫມູນໃຊ້ວັດຖຸແລະມັກຈະເອົາມັນເຂົັ້າໄປໃນປາກຂອງພວກເຂົາຫ  ກ້ຽວໃສ່ວັດຖຸໃນເວລາ

ທີີ່ພວກເຂົາຕ້ອງການຄົັ້ນຫາຄຸນລັກສະນະຂອງມັນ. ສະນັັ້ນ, ເຈົັ້າຈະຕ້ອງເລ ອກປຶຶ້ມຮູບປົກແຂງ ແລະ ແຜ່ນໃບໜ້າ 

ເພາະວ່າໜ້າເວັບໜາກວ່າ ແລະ ງ່າຍກວ່າສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະໝູນໃຊ້. (ຕົວຢູ່າງຂອງຄຸນສົມບັດປຶຶ້ມຮູບພາບການ
ພັດທະນາທີີ່ເຫມາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນຢູູ່ໃນພາກຕ ໍ່ໄປນີັ້ກ່ຽວກັບການແບ່ງປັນປຶຶ້ມ.) 

     ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລີີ່ມສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການເຮັດວຽກບ້ານ ແລະ ກິດຈະກ າການຂຽນ, ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງການ

ອຸປະກອນທີີ່ເໝາະສົມກັບຄວາມຕ້ອງການພັດທະນາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ, ຍ້ອນວ່າເດັກນ້ອຍພັດທະນາພຽງແຕ່

ການປະສານງານຂອງກ້າມຊີັ້ນຂະຫນາດນ້ອຍ, ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງການແຜ່ນເຈ້ຍໜາແໜ້ນຂະໜາດໃຫຍ່ສ າລັບຄວາມ

ພະຍາຍາມເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງພວກເຂົາໃນການແຕ້ມແລະຂຽນ. ພວກເຂົາຍັງຕ້ອງການປາກກາສີນໍ້ າທີີ່ບ ໍ່ມີສານພິດ , 

ໃນກ ລະນີທີີ່ພວກເຂົາຕ້ອງການແຕ້ມ ຫ   ຂຽນບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງຢູູ່ເທິງໂຕະ. 
   ພາສາ ແລະ ອຸປະກອນການຂຽນຄວນຖ ກເລ ອກເພ ີ່ອມີສ່ວນຮ່ວມ ແລະ ກະຕຸ້ນຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກ. 

ນອກຈາກນັັ້ນ, ຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງປຶຶ້ມທີີ່ເໝາະສົມ ສັດ ແລະ ຫຸ່ນ ທີີ່ຄ້າຍຄ ກັບຕົວລະຄອນໃນເລ ີ່ອງຈະຊ່ວຍ

ເພີີ່ມຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນຫນັງສ ທີີ່ມີຮູບພາບ (Soundy 1997), ແລະຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນ
ຮ່ວມໃນການສ ີ່ສານທາງວາຈາ. 

III. ເພີີ່ມຄວາມສ າຄັນຂອງການອ່ານ - ການຂຽນຜ່ານກິດຈະກ າສະເພາະ 
       ຢູູ່ໃນຫ້ອງຫນ ີ່ງ, ກຸ່ມເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍ, ການຮູ້ຫນັງສ ກ່ອນການຮູ້ໜັງສ ສາມາດໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້

ໂດຍຜ່ານສີີ່ປະເພດຂອງກິດຈະກ າສະເພາະ: ກິດຈະກ າປາກ, ແບ່ງປັນໜັງສ ຮູບພາບ, ປະສົບການໃນສະພາບແວດ

ລ້ອມການຂຽນ, ປະສົບການການສ້າງສັນຍາລັກ. 

1. ກິດຈະກ າການປາກເວົັ້າ 
      ການພັດທະນາພາສາປາກແມ່ນພ ັ້ນຖານສ າລັບທັກສະກ່ອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການ

ພັດທະນາມັນສະໝອງຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ. ສະນັັ້ນ, ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຈະຕ້ອງພິຈາລະນາກິດຈະກ າພາສາປາກເວົັ້າຢູ່າງ

ລະມັດລະວັງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເຈົັ້າ ເດັກອ່ອນ ແລະ ເດັກນ້ອຍ. ໃນພາກນີັ້, ສາມປະເພດຂອງກິດຈະກ າ
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ພາສາເວົັ້າຈະໄດ້ຮັບການອະທິບາຍຂ້າງລຸ່ມນີັ້: ການສົນທະນາ, ການຮັບຮູ້; ແລະ ບັນດາບົດເພງ, ຈັົ່ງຫວະ, ແລະ 

ເກມນິັ້ວມ . 

       ການສົນທະນາ: ເນ ີ່ອງຈາກວ່າພາສາແມ່ນໄດ້ມາໂດຍຜ່ານການພົວພັນກັບຜູ້ອ ີ່ນ, ເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍ

ໃນໄວຮຽນຍ່າງຕ້ອງການໂອກາດເລ ັ້ອຍໆເພ ີ່ອສົນທະນາກັບຜູ້ໃຫຍ່. ເຖິງແມ່ນວ່າກ່ອນທີີ່ເດັກຈະດັງ , ລາວສາມາດ

ຖ ກຊຸກຍູ້ໃຫ້ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສົນທະນາກັບຄົນອ ີ່ນ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອພວກເຮົາສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ, 

ພວກເຮົາຢູູ່ສະເຫມີ, ແລະ ສະເໝີ, ຊອກຫາປະຕິກິລິຍາຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນຮູບແບບການເຄ ີ່ອນໄຫວ, ການຕິດຕ ໍ່ຕາ, 

ແລະ ການສະແດງອອກທາງໜ້າ. ເມ ີ່ອມີປະຕິກິລິຍາຈາກເດັກ, ພວກເຮົາສ ບຕ ໍ່ການສົນທະນາຄ ກັບວ່າປະຕິກິລິຍາ

ຂອງເດັກແມ່ນເໝາະສົມກັບສະພາບການສ ີ່ສານ. ໃນສະພາບການນີັ້, ຜູ້ໃຫຍ່ມັກຈະສະໜອງການຕອບສະໜອງ

ໃນລັກສະນະເດັກນ້ອຍ, ໂດຍສະເພາະໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍມີພຽງແຕ່ການຕອບສະໜອງຈ າກັດ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າຜູ້

ໃຫຍ່ໃຊ້ທັງສອງພາກສ່ວນຂອງການສົນທະນາດ້ວຍວາຈາ, ນີັ້ເຮັດໃຫ້ການເລີີ່ມຕົັ້ນຂອງການຕອບໂຕ້ ແລະ ການ

ຫັນປູ່ຽນແມ່ນສ້າງໄດ້ງ່າຍໂດຍການລວມເອົາຄ າຕອບຂອງເດັກ. ນີັ້ຍັງກ ານົດຂັັ້ນຕອນສ າລັບການສົນທະນາທີີ່

ສັບສົນຫ າຍຕ ໍ່ມາ. ເນ ັ້ອໃນ: ຫ້ອງເດັກນ້ອຍຂອງໂຮງຮຽນອະນຸບານ. ໄມລີ, ອາຍຸ 9 ເດ ອນ, ໄດ້ຕ ີ່ນຈາກການ

ນອນຫ ັບຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄູກົັ້ມລົງໄປ ແລະ ລົມກັບເດັກ. 

ອາຈານ: ສະບາຍດີ ໄມລີ! ເຈົັ້າໄດ້ນອນຫ ັບສະບາຍບ ? 

Mai Ly: (ເບິີ່ງຄູໂບກແຂນ-ຂາ) 

ອາຈານ: ອ້າວ, ແມ່ນແທ້ບ ? ນາງດີໃຈຫ າຍເພາະວ່າລູກຂອງນາງໄດ້ນອນຫ ັບດີ. ຂ້ອຍຈະປູ່ຽນຜ້າອ້ອມຂອງເຈົັ້າ. 

ເຈົັ້າພ້ອມແລ້ວບ ? 

ໄມລີ: (ຍິັ້ມ ແລະ ແກ່ວງແຂນທັງ 2 ແລະ ຂາ) 

ອາຈານ: ພວກເຮົາມາຮອດພີັ້ແລ້ວ, ເອົາຜ້າອ້ອມອັນເກົົ່າອອກ ແລະ ປູ່ຽນເປັນອັນໃໝ່! (ໃນລະຫວ່າງຂະບວນ

ການປູ່ຽນຜ້າອ້ອມ, ສ ບຕ ໍ່ການສົນທະນາກັບເດັກ). 

       ການສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍຄວນສຸມໃສ່ເຫດການ ແລະ ວັດຖຸໃນສະພາບແວດລ້ອມທັນທີທັນໃດ. ນີັ້ຊີັ້ໃຫ້

ເຫັນຄວາມສົນໃຈ, ຈຸດສຸມສ າລັບການສົນທະນາ, ແລະ ເສີມຂະຫຍາຍການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງ

ເດັກນ້ອຍ ແລະ ການສ້າງສັນຍາລັກ. ຄູຈະຖາມຄ າຖາມ ແລະ ເຮັດຊ ໍ້າ ແລະ ຂະຫຍາຍເພ ີ່ອໃຫ້ການສົນທະນາ
ດ າເນີນຕ ໍ່ໄປ. ນີັ້ແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍຕົວຢູ່າງຂ້າງລຸ່ມນີັ້. ຕົວຢູ່າງຂອງຄູໃຊ້ການຖາມຊ ໍ້າໆ ແລະ ຂະຫຍາຍ
ກັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຮຽນຍ່າງ. 

     ສະພາບການ: ເດັກນ້ອຍ Tuan Anh, ອາຍຸ 30 ເດ ອນ, ພວມຍ່າງອ້ອມໂຮງຮຽນ ເດັກນ້ອຍ ແມ່ນໜ ີ່ງດຽວ

ໃນພ ັ້ນທີີ່ໃນເວລານີັ້. ຄູອາຈານໄດ້ເຂົັ້າໄປໃກ້ Tuan Anh ແລະ ນັົ່ງຢູູ່ໃນຕັົ່ງ. 
ອາຈານ: ສະບາຍດີ ຕູ່ອານ. ພວກເຮົາຈະມີອາຫານເຊົັ້າຫຍັງແດ່? 

Tuan Anh: ນໍ້ ານີັ້ເດີ ແລະ ເຂົັ້າໜົມຫວານ 



  

83 

 

ອາຈານ: ເປັນຄວາມຄິດທີີ່ດີແທ້ໆ. ພວກເຮົາຈະມີນໍ້ າ ແລະ ເຂົັ້າໜົມຫວານ. ເຈົັ້າມັກນ ໍ້າໝາກໄມ້ຊະນິດໃດ? 

Tuan Anh: ຂ້ອຍມັກນໍ້ າໝາກໂປມ. 

ຄູ: ໂອ້, ຂ້ອຍກ ໍ່ມັກນໍ້ າສາລີ. ພວກເຮົາຈະຊອກຫາຈອກ! 

Tuan Anh: (ຫົວ) 

ຄູ: (ເບິີ່ງຮອບໆບ ລິເວນ) ບາງທີຈອກຢູູ່ຊັັ້ນວາງ!  ສ່ວນໃຫຍ່ຂອງການສົນທະນາທີີ່ຄູສອນມີກັບເດັກນ້ອຍໄວເດັກ

ຈະເປັນກອງປະຊຸມຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ການສົນທະນາ "ຫນ ີ່ງຕ ໍ່ຫນ ີ່ງ" ເວລາອາຫານຫວ່າງໃນຫ້ອງຮຽນຈະໃຫ້

ໂອກາດອັນສ າຄັນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະເລີີ່ມເວົັ້າຢູູ່ໃນກຸ່ມນ້ອຍ. ເພ ີ່ອເລີີ່ມຕົັ້ນກິດຈະ ກ າ ນີັ້ , ຄູຈະຕ້ອງເປັນຜູ້ ນ າ

ໃນການແນະນ າການສົນທະນາຫົວຂ ໍ້. ເມ ີ່ອຄູສອນເລີີ່ມຕົັ້ນການສົນທະນາໃນເວລາອາຫານຫວ່າງ, ຈ ີ່ຈ າເປົຶ້າໝາຍ

ສ າລັບກິດຈະກ ານີັ້ແມ່ນເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງ ແລະ ປູ່ຽນເວລາເວົັ້າ, ບົດບາດຂອງຄູແມ່ນໃຫ້ການຊ່ວຍເຫ  ອດ້ານ

ພາສາສ າລັບການສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍໂດຍໃຊ້ຄ າຖາມ, ການຊ ໍ້າຄ ນ ແລະ ຂະຫຍາຍ (ເບິີ່ງບົດສົນທະນາເພີີ່ມ

ເຕີມໃນບົດທີ 1). ຄ າຖາມປະເພດໜ ີ່ງທີີ່ມີປະສິດຕິຜົນໃນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ມີການມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງແມ່ນຄ າ

ຖາມ… ແມ່ນແລ້ວ?” ໃນຄ າຖາມປະເພດນີັ້, ນາງໄດ້ເລົົ່າຄ ນສິີ່ງທີີ່ເດັກເວົັ້າແລ້ວຕ ີ່ມຄ າຖາມທີີ່ຖາມເພ ີ່ອຢ ນຢັນ. 

ຕົວຢູ່າງ, ໃນເວລາລົມກັນ. ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງຂ້ອຍ, ຂ້ອຍຖາມເຈົັ້າວ່າຂ້ອຍຢາກເວົັ້າຫຍັງ. 

  ຄູ: ແມ່ຂອງເຈົັ້າ ? 
  ຫລານ: (nods yes), ແມ່ເຮັດວຽກ. 

  ຄູ: ແມ່ນແລ້ວ, ແມ່ຂອງ ຫ ານ ເຮັດວຽກ. ແມ່ຂອງເຈົັ້າເຮັດວຽກບ  ? 

      ໃນການໂຕ້ຕອບນີັ້, ຄູສອນໃຊ້ຄ າຖາມ " ແມ່ນບ ? " ເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກສ ບຕ ໍ່ເວົັ້າກ່ຽວກັບແມ່ຂອງລາວ. ຖ້າ

ຄູພົບວ່າເດັກບ ໍ່ສາມາດເຂົັ້າຮ່ວມໄດ້ ໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສຸມໃສ່ການກິນອາຫານຫວ່າງຂອງເຂົາເຈົັ້າ , ລາວສາມາດ

ລ ຖ້າຈົນກ່ວາເດັກນ້ອຍເກ ອບຈະກິນອາຫານສ າເລັດກ່ອນທີີ່ຈະເລີີ່ມການສົນທະນາເປັນກຸ່ມ. ໃຊ້ການຄູນຂອງການ

ຂຽນເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເຂົັ້າສູ່ປີທ າອິດ, ເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍໃນການຮຽນຮູ້ຊ ີ່ຂອງວັດຖຸໃນສະພາບແວດລ້ອມ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ (Wells, 1986). ໂດຍການຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະໃຊ້ຕົວອັກສອນທີີ່ເປັນລາຍລັກອັກສອນ, ເດັກນ້ອຍສາມາດ

ສ ີ່ສານຄວາມຕັັ້ງໃຈ ແລະ ຄວາມປາຖະໜາຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ດີຂ ັ້ນ. ເດັກນ້ອຍມັກຖາມຜູ້ໃຫຍ່ເລ ັ້ອຍໆວ່າ "ນີັ້ແມ່ນ
ຫຍັງ ?" ຄູສອນສາມາດຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກຮຽນຮູ້ຕົວອັກສອນຂຽນໂດຍການໃຫ້ຕົວລະຄອນທີີ່ເໝາະສົມກັບວັດຖຸໃນ

ຫ້ອງຮຽນ ພ້ອມທັງຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕັັ້ງຊ ີ່ວັດຖຸໂດຍການຖາມຜູ້ໃຫຍ່ວ່າ “ອັນນີັ້ແມ່ນຫຍັງ? ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນ

ຢ ນຢັນສາເຫດທີີ່ສະຫນອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ມັນຍັງມີຄວາມຈ າເປັນທີີ່ຈະສະໜອງຍີີ່ຫ ໍ້ທີີ່ນິຍົມຫລາຍທີີ່ສຸດກັບໜ ີ່ງ ຫ   

ຫ າຍວິຊາ. ຕົວຢູ່າງ, ແທນທີີ່ຈະໃຊ້ປ້າຍພິເສດສ າລັບນົກ 

ຕົວຢູ່າງ, "ນົກແນະນ າ" ພຽງແຕ່ໃຊ້ມັນເປັນ "ນົກ" ແລະ ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີວິທີການຈັດປະເພດໜ່ວຍງານ

ທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນທັງຫມົດເຂົັ້າໄປໃນກຸ່ມແນວຄວາມຄິດດຽວກັນ. ເພງ, ຈັງຫວະ, ແລະ ເກມນິັ້ວມ  ເດັກນ້ອຍ ແລະ 
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ເດັກນ້ອຍສາມາດເພີດເພີນກັບຈັງຫວະທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນໃນຕົວ ແລະ ສຽງທີີ່ມີການປູ່ຽນແປງໃນເພງ, ຈັງຫວະ ແລະ 

ການເຄ ີ່ອນໄຫວຂອງນິັ້ວມ . ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮັບຮູ້ກ່ຽວກັບສຽງຂອງພາສາ. ເມ ີ່ອ
ການກະທ າຖ ກລວມເຂົັ້າກັບເພງ ຫ   rhymes, ມັນຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ. 

ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ຈັງຫວະການປະຕິບັດ "ປະຕູເປີດ, ປິດປະຕູ" ປະກອບມີເດັກນ້ອຍເປີດ ແລະ ປິດມ ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, 

ຕົບມ ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນນ າແຂນຂອງເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໄປໃນມ ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຂອງການກະທ າ ແລະ ຄ າ

ສັບຕ່າງໆທີີ່ສາມາດຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດຂອງຂ ັ້ນ ແລະ ລົງພ້ອມກັບແນວຄວາມຄິດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງ
ກັບຝົນແລະແສງຕາເວັນຂອງພຣະເຈົັ້າ.  ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີໂອກາດປົກກະຕິທີີ່ຈະເພີດເພີນກັບພາສາຈັງຫວະ ແລະ 

ການຊ ໍ້າຄ ນຂອງມັນໃນເພງ ແລະເກມນິັ້ວມ , ນີັ້ຈະກາຍເປັນການຮັບຮູ້ຂອງຮູບແບບ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການ

ຄາດຄະເນ ແລະ ຖອດລະຫັດຮູບແບບນັັ້ນ. ຄວາມສາມາດນີັ້ສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າທາງ

ວາຈາ ແລະ ບ ໍ່ເວົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອເພງກ່ຽວກັບສັດກາຍເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍຂອງເດັກນ້ອຍ, ເຂົາເຈົັ້າອາດຈະຄາດການ

ສຽງສັດທີີ່ມາພ້ອມກັບເພງນັັ້ນ ແລະມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງກະຕ ລ ລົັ້ນໃນການຮຽນແບບສຽງເຫ ົ ົ່ານີັ້. ຈ ຂ ໍ້ມູນການ , 

ເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍໄວຮຽນອາດຈະມີສ່ວນຮ່ວມໃນການປະຕິບັດ ຫ   melody ຂອງເພງກ່ອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈະ
ເຂົັ້າຮ່ວມການປາກເວົັ້າ. ນີັ້ ໝາຍ ຄວາມວ່າພວກເຂົາສາມາດຄາດເດົາການກະ ທ າ ທີີ່ຈະມາເຖິງ ແລະ ປະຕິບັດ
ການກະ ທ າ ແລະເຂົັ້າໃຈ ຄ າ ເວົັ້າເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຂົາບ ໍ່ສາມາດຜະລິດ ຄ າ ເວົັ້າທີີ່ມາພ້ອມກັບການກະ ທ າ 

ເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ເພງ, ຈັງຫວະ, ເກມນິັ້ວມ ສາມາດລວມເຂົັ້າກັນໄດ້ຕະຫ ອດມ ັ້ໃນການດູແລເດັກ (ການປູ່ຽນຜ້າອ້ອມ , 

ການນຸ່ງ) ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບທີີ່ໃຊ້ເວລາອຸທິດຕົນເພ ີ່ອການໂຕ້ຕອບຫນ ີ່ງຕ ໍ່ຫນ ີ່ງ. ເພງ ແລະ ຈັົ່ງຫວະສາມາດສ້າງ
ໂດຍຄູສອນສ າລັບເດັກນ້ອຍສ່ວນບຸກຄົນ ຫ   ສະຖານະການ. 
2. ແບງ່ປນັປຶຶ້ມກາຕນູ (ອາ່ນປຶຶ້ມກັບເດກັນອ້ຍ) 

     ເຖິງແມ່ນວ່າການແບ່ງປັນປ ຶ້ມຮູບພາບປະກອບມີການໂຕ້ຕອບທາງວາຈາ , ມັນຍັງຫ າຍກ່ວາກິດຈະກ າທາງ

ປາກ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າວັດຖຸທີີ່ໂດດເດັົ່ນລະຫວ່າງຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍແມ່ນຫນັງສ , ແລະ ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງມີການຂຽນ

ເປັນຕົວຢູ່າງ, ມີຄວາມຊັບຊ້ອນຫ າຍຕ ໍ່ກັບກິດຈະກ າພາສາອ ີ່ນໆ. ປ ຶ້ມນີັ້ເຮັດໃຫ້ແຕ່ລະສະມາຄົມພ ໃຈ "ເປັນວັດຖຸ

ສະທ້ອນ" ສ າລັບຜູ້ໃຫຍ່ແລະເດັກນ້ອຍ. ໃນການປະຕິບັດນີັ້, ກິດຈະກ າທາງພາສາເກີດຂ ັ້ນທີີ່ສັບສົນຫ າຍກ່ວາ

ພາສາໃນການສົນທະນາ. ປະສົບການເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງການແບ່ງປັນປ ຶ້ມຮູບພາບຊ່ວຍໃຫ້ເດັກເລີີ່ມຕົັ້ນເຂົັ້າໃຈບາງ
ລະບົບສັນຍາລັກ. ການອ່ານໃຫ້ເດັກ ແລະ ການອ່ານກັບເດັກນ້ອຍປະກົດຂ ັ້ນ ແລະ ກາຍເປັນກິດຈະກ າທີີ່ສ າຄັນທີີ່
ສຸດໃນການສ້າງຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ (ການຮູ້ໜັງສ ). 

      ສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸຕ ່າກວ່າ 1 ປີ: ການແບ່ງປັນປຶຶ້ມກັບເດັກເກີດໃຫມ່ແມ່ນເປັນອັນຕະລາຍຫ າຍ, ເພາະວ່າ

ພວກເຂົາຍັງບ ໍ່ສາມາດເວົັ້າໄດ້, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ປະສົບການເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນເຫມາະສົມຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸນີັ້. 

ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຟັງ ຫ  ສະແດງເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ , ເດັກນ້ອຍຈະຮູ້ສ ກເຖິງຄວາມອົບອຸ່ນ ແລະ 

ຄວາມປອດໄພ ຄ ກັບວ່າເຂົາເຈົັ້າຖ ກຈັບໄວ້ຢູ່າງແໜ້ນໜາ ແລະ ດ້ວຍຄວາມຮັກຢູູ່ໃນອ້ອມແຂນຂອງຜູ້ໃຫຍ່ 

(Honig & Brophi, 1996). ແມ່ນແຕ່ເດັກນ້ອຍຫ າຍມັກຈະຖ ກຈັບ ແລະ ດູແລຢູູ່ໃນ lap ຂອງຜູ້ໃຫຍ່ແລະຟັງ
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ສຽງສະແດງອອກຂອງຜູ້ໃຫຍ່. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຖ ກແນະນ າໃຫ້ເຂົັ້າປຶຶ້ມໃນບ່ອນທີີ່ອົບອຸ່ນ ແລະສະດວກສະບາຍ , 

ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມເຊ ີ່ອມໂຍງປຶຶ້ມດ້ວຍຄວາມພ ໃຈ ແລະ ຄວາມຮູ້ສ ກປອດໄພ (Rocklin, 2000). ຄວາມສ າພັນນີັ້ວາງ
ພ ັ້ນຖານສ າລັບອິດທິພົນທີີ່ຊັດເຈນໃນອະນາຄົດຂອງຫນັງສ ກ່ຽວກັບເດັກ. ນ ໍ້າສຽງທີີ່ສະແດງອອກຂອງຜູ້ໃຫຍ່ເຮັດ
ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນໃຈຕັັ້ງແຕ່ອາຍຸຍັງນ້ອຍ ແລະຜ່ານທາງນີັ້ ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ງໃກ້ຊິດກັບຜູ້ເບິ ີ່ງແຍງຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ໄລຍະນີັ້ຜ່ານໄປ ແລະ ລັກສະນະທີີ່ໂດດເດັົ່ນຂອງສ ີ່ສິີ່ງພິມທີີ່ໃຊ້ຮ່ວມກັນໄດ້ກາຍເປັນສິີ່ງສ າຄັນ

ຫ າຍຂ ັ້ນສ າລັບການເກັບຮັກສາໄວ້ຂອງເດັກ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸ (6 – 12 ເດ ອນ), ການແບ່ງປັນປຶຶ້ມນິທານ

ກາຍເປັນເວລາທີີ່ຈະເວົັ້າກ່ຽວກັບຮູບພາບໃນປຶຶ້ມ. ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ແລະເດັກນ້ອຍຖ ກດ ງເຂົັ້າກັນເພ ີ່ອອ່ານຫນັງສ , 

ຫນັງສ ກາຍເປັນວັດຖຸທີີ່ໃຊ້ຮ່ວມກັນທີີ່ຫມຸນຮອບຄ າທີີ່ຂຽນແລະຖ ຕ າແຫນ່ງທີີ່ສ າຄັນ. ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນທີີ່ຄູ
ເຂົັ້າໃຈວິທີການເລ ອກຫນັງສ ທີີ່ເຫມາະສົມເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດແບ່ງປັນໄດ້ດີແລະມີສ່ວນຮ່ວມກັບເດັກນ້ອຍໃນການ
ໂຕ້ຕອບນີັ້. ການເລ ອກປຶຶ້ມແລະການພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນໄດ້ນ າສະເຫນີໃນສອງຈຸດດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: 

       ຄູ່ມ ການເລ ອກປຶຶ້ມ ໃນການເລ ອກປຶຶ້ມທີີ່ຈະແບ່ງປັນກັບເດັກນ້ອຍອາຍຸ 0–1 ປີ, ທ່ານຈະຈ າເປັນຕ້ອງຈ ີ່ສາມ

ສິີ່ງທີີ່ສ າຄັນ: (a) ຄວາມທົນທານ ແລະ ງ່າຍຂອງການນ າໃຊ້ດ້ວຍມ , (b) ເນ ັ້ອໃນທີີ່ເໝາະສົມ, ແລະ (c) ມີຮູບ

ພາບແລະຄ າອະທິບາຍ. 

       ທົນທານ ແລະ ງ່າຍຕ ໍ່ການໃຊ້ດ້ວຍມ . ປຶຶ້ມຄວນມີໜ້າປົກສ າລັບແຕ່ລະໜ້າເພ ີ່ອວ່າດ້ວຍຊັັ້ນປ້ອງກັນນີັ້, ປຶຶ້ມ

ຈະທົນທານ ແລະ  ທ າຄວາມສະອາດງ່າຍກວ່າ. ເລ ອກປຶຶ້ມທີີ່ມີຄວາມໜາປານກາງເພ ີ່ອໃຫ້ມັນຖ ໄດ້ງ່າຍ. ເປ ອກ

ນອກຂອງປ ຶ້ມແມ່ນຍັງເຫມາະສົມ, ແຕ່ພຽງແຕ່ຖ້າມັນທົນທານ ແລະ ງ່າຍຕ ໍ່ການໃຊ້ດ້ວຍມ  (ງ່າຍຕ ໍ່ການຫັນສ າ

ລັບການຕິດສະຫ າກວັດຖຸຫ  ການກະທ າ. ເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມທີີ່ປະກອບມີການຊ ໍ້າຄ ນ, ຈັງຫວະ, ແລະ ທ ານອງ ຈະ

ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ສ ກປອດໄພ ເພາະເປັນການຄາດເດົາໄດ້. ດ້ວຍສິີ່ງທີີ່ສາມາດຄາດເດົາໄດ້ , ຄວາມປອດ

ໄພຂອງເດັກນ້ອຍຈະໄດ້ຮັບການຮັບປະກັນດ້ວຍຄວາມຮູ້ທີີ່ໄດ້ຮັບຈາກປ ຶ້ມທີີ່ມີຄວາມຫມັັ້ນຄົງ. ປຶຶ້ມນິທານທີີ່ບ ໍ່ມີ
ຕົວໜັງສ  ເຊັົ່ນດຽວກັບປຶຶ້ມຮູບທີີ່ມີຂ ໍ້ຄວາມຈ າກັດກ ໍ່ເປັນທາງເລ ອກທີີ່ດີ. 
      ປຶຶ້ມທີີ່ມີເນ ັ້ອຫາທີີ່ເຊ ີ່ອງໄວ້ໃນຖົງຝາຍັງຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເດົາ ແລະ ອ່ານຊ ໍ້າແລ້ວຊ ໍ້າອີກ. ຄວາມຈິງທີີ່ວ່າ
ກຸ່ມຮູ້ວ່າຮູບພາບຂອງສັດໄດ້ຖ ກເຊ ີ່ອງໄວ້ໃນຖົງດັົ່ງກ່າວເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕ ີ່ນເຕັັ້ນແລະໃນເວລາດຽວກັນເຮັດໃຫ້
ພວກເຂົາເຊ ີ່ອ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າເດັກນ້ອຍອາຍຸ 0-1 ປີຢູູ່ໃນຂັັ້ນຕອນຂອງການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດທີີ່ຫມັັ້ນຄົງ

ກ່ຽວກັບວັດຖຸ, ປະສົບການຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຖ ກເປີດເຜີຍເປັນໜ່ວຍງານທີີ່ຢູູ່ໃຕ້ພ ັ້ນຜິວທີີ່ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າວັດຖຸ

ຫ  ສັດແມ່ນຄ້າຍຄ ກັນກັບກັນ ແລະ ກັນ. ປຶຶ້ມ. ເຖິງວ່າປຶຶ້ມປະເພດນີັ້ຖ ກໃຈເດັກນ້ອຍໝົດແລ້ວ, ແຕ່ມັນມັກຈະບ ໍ່

ທົນທານ ແລະ ບ ໍ່ສາມາດຮັກສາອາລົມໃນໄລຍະຍາວໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍເຫ ົ ົ່ານີັ້ໄດ້. ມີຮູບພາບ. ຄຸນນະພາບຂອງ

ຮູບແຕ້ມໃນປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນຕ ໍ່ການພົວພັນລະຫວ່າງຄູກັບເດັກ. ເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມຮ່ວມກັນ , 

ຜູ້ໃຫຍ່ຕ້ອງສ້າງການໂຕ້ຕອບກັບເດັກນ້ອຍກ່ອນ ຫ   ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສິດສອນ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນໃຫ້ສັງເກດ

ສາຍຕາຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ໃຫ້ຄວາມສົນໃຈກັບພາກສ່ວນພິເສດຂອງຮູບແຕ້ມທີີ່ມີຈຸດເດັົ່ນໃນຄ າເວົັ້າຂອງຜູ້

ໃຫຍ່. ຖ້າພາບປະກອບມີຄວາມຊັບຊ້ອນ ຫ  ບ ໍ່ມີຕົວຕົນ, ມັນເປັນການຍາກທີີ່ຈະກ ານົດຢູ່າງຊັດເຈນວ່າເດັກກ າລັງ
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ເບິີ່ງຫຍັງ ແລະ ມັນຍັງຍາກທີີ່ຈະເນັັ້ນມັນເມ ີ່ອພົວພັນກັບວິໄສທັດຂອງເດັກ. ເຖິງຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ປຶຶ້ມຂອງ

ເດັກນ້ອຍຕ້ອງມີສີສັນສວຍງາມ, ຊັດເຈນ, ມີຮູບແຕ້ມທີີ່ລຽບງ່າຍ ແລະ ເປັນຮູບຕົວຈິງ, ເຊິີ່ງຈະສ້າງການເຊ ີ່ອມ

ໂຍງລະຫວ່າງປະສົບການທາງສາຍຕາຂອງເດັກກັບສິີ່ງທີີ່ບ ໍ່ມີຕົວຕົນ. ຕົວຢູ່າງ, ປຶຶ້ມແມ່ນກ່ຽວກັບເດັກນ້ອຍຫ ີັ້ນ 

peek-a-boo ແລະ ມີຮູບແຕ້ມຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຫ ີັ້ນ peek-a-boo ໃນແຕ່ລະຫນ້າຂອງປຶຶ້ມ. ຄູຄວນເລ ອກປຶຶ້ມທີີ່
ມີຮູບແຕ້ມໃນແຕ່ລະໜ້າເພ ີ່ອບ ໍ່ໃຫ້ເດັກເບ ີ່ອໂດຍເນັັ້ນໃສ່ບັນຫາຫ ັກໆ. ພາບປະກອບ ແລະ ຮູບຖ່າຍແບບງ່າຍໆ 
ຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການຕັັ້ງຊ ີ່ ຫ   ຮູບຖັກແສ່ວ. ວິທີການປະຕິສ າ 

ພັນຂອງຄູເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດມີສ່ວນຮ່ວມໃນການອ່ານ, ປະຕິບັດຕາມ11 ຂ ໍ້ແນະນ າຂ້າງລຸ່ມນີັ້. 

3. ເລ ອກເວລາທີີ່ເດັກສະບາຍໃຈ, ພັກຜ່ອນ ແລະ ສະຫງົບ: 

     (Stevenson, 2006) ໃຫ້ແນ່ໃຈວ່າເດັກຮູ້ສ ກສະດວກສະບາຍ ແລະ ໄດ້ຮັບການປົກປ້ອງໃນການກອດ ແລະ 
ກອດຂອງຜູ້ໃຫຍ່ (Honig, 2001). ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຈະຈ ີ່ຈ າວ່າການອ່ານກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນກິດຈະກ າສ າລັບ

ທັງຄູແລະເດັກ. (ເຖິງແມ່ນກັບເດັກນ້ອຍ, ການແບ່ງປັນປຶຶ້ມແບບຕ ໍ່ໜ ີ່ງແມ່ນມີປະສິດທິຜົນ ແລະ ຜົນສ າເລັດ

ກວ່າ.) ການອ່ານບ ໍ່ຄວນໄດ້ຮັບການກະຕຸ້ນໃຫ້ເຫັນຜົນປະໂຫຍດທີີ່ຊັດເຈນ ແຕ່ຄວນເຮັດໃນເວລາທີີ່ເດັກຮູ້ສ ກ

ສະບາຍທີີ່ສຸດໃນລະຫວ່າງມ ັ້. ໂອກາດຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະອ່ານຕະຫ ອດມ ັ້ແມ່ນຍັງເປັນປະໂຫຍດ, ເພາະວ່າ

ຫ ັງຈາກນັັ້ນຄູອາຈານສາມາດຕອບສະຫນອງຄວາມສົນໃຈແລະຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. 
4. ມີຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ກັບຄວາມສົນໃຈ ແລະຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກ:  

     ພ ດຕິກ າການອ່ານໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍມັກຈະເກີດຂ ັ້ນໃນໄລຍະເວລາສັັ້ນໆ. ມັນຄົງຈະຢູູ່ໄດ້ພຽງແຕ່ 3 ນາທີ

ກ່ອນທີີ່ໄມ້ໄຜ່ຈະໃຫຍ່ຈົນກາຍເປັນບ ໍ່ໜ້າສົນໃຈ ແລະ ສູນເສຍຄວາມສົນໃຈ. ເມ ີ່ອທ່ານສ ີ່ສານກັບລູກຂອງທ່ານ

ຜ່ານການອ່ານ, ການຟັງ, ການເບິີ່ງລູກຂອງເຈົັ້າ, ແລະ ພ ດຕິກ າທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນຄ າເວົັ້າຈະກ ານົດວ່າເຈົັ້າມີເຈດຕະນາໂນ້ມ

ຕົວເຂົັ້າໄປໃນປຶຶ້ມ ແລະ ເວົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ, ຖ້າຫ ັງຈາກສອງສາມຫນ້າເດັກຄ່ອຍໆແຕະປ ຶ້ມເພ ີ່ອປິດມັນ ແລະ ເບິີ່ງ

ໄປຮອບໆ, ມັນພຽງແຕ່ຈະເສີມສ້າງປະຕິສ າພັນທີີ່ກາຍເປັນຫ າຍເກີນໄປ ແລະ ບ ໍ່ມີສ່ວນຮ່ວມອີກຕ ໍ່ໄປ. 

6.  ສ້າງຄວາມສ າພັນ ແລະ ແບ່ງປັນ 
      ວິທີໜ ີ່ງໃນການສ້າງການມີສ່ວນຮ່ວມຮ່ວມກັນແມ່ນໃຫ້ລາວໃຊ້ທ່າທາງ ແລະ ເຄ ີ່ອງໝາຍຕ່າງໆເພ ີ່ອດ ງດູດ
ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກຕ ໍ່ກັບບັນຫາທີີ່ລາວເວົັ້າ. ນາງສາມາດຊອກຫາສັນຍານທີີ່ຊີັ້ບອກໃຫ້ເດັກນ້ອຍສຸມໃສ່ວັດຖຸ
ແລະນ າໃຊ້ການເຄ ີ່ອນໄຫວທົົ່ວໄປເພ ີ່ອຄວບຄຸມຮ່າງກາຍຂອງເຂົາເຈົັ້າຮູບພາບການປະຕິບັດ. ນາງຄວນໃຊ້ສຽງ

ແລະ ທ່າທາງເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງເດັກ, ຕົວຢູ່າງ, ເວົັ້າວ່າ "ເດັກນ້ອຍ, ເບິີ່ງນີັ້!". 

7. ສ້າງການສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ 

      ເພ ີ່ອເຮັດສິີ່ງນີັ້, ທ າອິດນາງຕ້ອງໄດ້ສົນທະນາສັັ້ນກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຮູບແຕ້ມ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນຢຸດແລະລ ຖ້າ

ປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກ, ບ ໍ່ວ່າຈະເປັນຄ າເວົັ້າຫ  ບ ໍ່ແມ່ນຄ າເວົັ້າ. ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນທີີ່ຈະສ້າງ "ເວລາລ ຖ້າພຽງພ ເພ ີ່ອ

ໃຫ້ເດັກມີໂອກາດທີີ່ຈະປູ່ຽນຄ າຕອບຂອງນາງກ່ອນທີີ່ລາວຈະຕອບຄ າຖາມຕ ີ່ມອີກໃນການສົນທະນາ. ໃຫ້ລູກຂອງ
ທ່ານເຫັນຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນແລະຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນຂອງຄູສ າລັບປະຕິກິລິຍາຂອງລາວ. ບ ໍ່ຕ້ອງກັງວົນກ່ຽວກັບການ
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ສ້າງເລ ີ່ອງ. ຈົົ່ງຈ ີ່ໄວ້ວ່າປ ຶ້ມແລະເນ ັ້ອໃນຂອງມັນຢູູ່ໃນຈຸດໃຈກາງຂອງສິີ່ງທີີ່ທ່ານຕ້ອງຄິດກ່ຽວກັບແລະຄ າເຫັນ. 

ປະຕິສ າພັນນີັ້ບ ໍ່ຄວນຮີບດ່ວນ; ແທນທີີ່ຈະ, ນາງຄວນຈະມີຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ກັບຄວາມສົນໃຈແລະປະຕິກິລິຍາ

ຂອງເດັກ. 

8. ຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງ intonation, ຄວາມໄວແລະປະລິມານ 

     ເຖິງແມ່ນວ່າມັນອາດຈະບ ໍ່ສາມາດອ່ານຄ າທີ ີ່ຢູ ູ່ໃນຕົວຫນັງສ ໄດ້ , ມັນເປັນສິ ີ່ງສ າຄັນຫ າຍທີ ີ່ຈະໃຊ້ 

intonation ແລະ ເຮັດໃຫ້ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຫນ້າສົນໃຈໃນເວລາທີີ່ເວົັ້າ (Armbruster, Lehr & Osborn, 2003; 

Honig, 2001). ເຮັດໃຫ້ສຽງຂອງນາງດ ງດູດໃຈຫ າຍຂ ັ້ນໂດຍການເພີີ່ມຂ ັ້ນຫ  ຫ ຸດຜ່ອນລະດັບສຽງ, ຄວາມໄວ, 

ແລະຈັງຫວະ. ນີັ້ຈະເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ຈ າປະສົບການຂອງເຂົາເຈົັ້າງ່າຍຂ ັ້ນ ແລະຊ່ວຍຮັກສາຄວາມສົນໃຈຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ. ນ ໍ້າສຽງທີີ່ຫ າກຫ າຍຍັງເຮັດໃຫ້ຄວາມໝາຍຂອງຄ າເວົັ້າຂອງນາງຈະແຈ້ງຂ ັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ , "Mich is a big 

dog. He is very ... tall." ດ້ວຍວິທີນີັ້, ນາງຍັງເພີີ່ມຄວາມເພີດເພີນຂອງປຶຶ້ມ ແລະປະສົບການການອ່ານຂອງ

ເດັກນ້ອຍຢູ່າງໄວວາ. 

    "ການປັບຕົວ": ຂ ໍ້ຄວາມເພີີ່ມຄວາມສາມາດໃນການຟັງຂອງເດັກນ້ອຍທຸກໆຄັັ້ງທີີ່ປຶຶ້ມຖ ກແບ່ງປັນ, ຄູອາດຈະ

ຕ້ອງສ້າງການສົນທະນາກົງກັບສິີ່ງທີີ່ທ່ານເວົັ້າກັບຄວາມສົນໃຈ ແລະ ລະດັບການຮັບຂອງລູກທ່ານສະຕິຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ. ໂດຍສະເພາະໃນເວລາທີີ່ນາງແບ່ງປັນຂ ໍ້ມູນ, ປ ຶ້ມ ບ ໍ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກນ້ອຍ. 

    ແບ່ງປັນປຶຶ້ມດຽວກັນເມ ີ່ອມີໂອກາດ ແລະ ສະຖານະການຊ ໍ້າຄ ນ: ເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ຄູຕ້ອງຊອກຫາ

ປະສົບການຊ ໍ້າໆໃນປຶຶ້ມທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ ເຊິີ່ງສາມາດເລີີ່ມລວມເອົາເນ ັ້ອໃນທີີ່ຖ ກຕ້ອງໃນການອ່ານ, ເພາະວ່າເດັກນ້ອຍ

ໃນປັດຈຸບັນສາມາດຮັບຮູ້ໄດ້ທັງສອງພາສາທີີ່ສັບສົນ. 
   ຮັກສາຄວາມສນົໃຈສວ່ນຕົວຂອງລກູຂອງເຈົັ້າ: ນີັ້ແມ່ນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຈະເຮັດໃຫ້ຄວາມສົນໃຈຂອງປຶຶ້ມຂອງເດັກ. 

ດ້ວຍວິທີນີັ້, ເດັກນ້ອຍສາມາດດ ງດູດເອົາກິດຈະກ າການອ່ານ. ເດັກນ້ອຍຫ າຍຄົນຢາກອ່ານປຶຶ້ມຫົວດຽວກັນຫ າຍ

ເທ ີ່ອ. ການຄ້າງຫ້ອງນັັ້ນມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍເພາະມັນພັດທະນາຄວາມຊົງຈ າຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນ ແລະ 

ຕົວໜັງສ ປະສົມກັນໃນປຶຶ້ມ. ຄູອາຈານຈ າເປັນຕ້ອງສອດຄ່ອງເຖິງແມ່ນວ່າແກ້ໄຂຂ ໍ້ຄວາມຕາມຄວາມເຫມາະສົມ, 

ດັົ່ງນັັ້ນການພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຄາດຄະເນ. 

   ຊຸກຍູ ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ ີ່ສານກັບປຶ ຶ້ມແບບທ າມະຊາດ: ເມ ີ່ອແບ່ງປັນປຶ ຶ້ມກັບເດັກນ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ເຂົາເຈົ ັ້າມີ

ການເຄ ີ່ອນໄຫວແທນທີີ່ຈະເປັນຕົວຕັັ້ງຕົວຕີ. ຊຸກຍູ້ລູກຂອງທ່ານໃຫ້ຖ ປ ຶ້ມ ແລະ ຫນ້າຂອງມັນ. ນັັ້ນຈະຊ່ວຍໃຫ້

ເດັກຮຽນຮູ້ການໃຊ້ປຶຶ້ມຢູ່າງມີຄວາມຊ ານານ. ໃນຕອນທ້າຍຂອງໄວເດັກ, ເດັກນ້ອຍຍັງສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນ

ການເລ ອກຫນັງສ ທີີ່ຈະອ່ານ ຫ   ເອົາໜັງສ ໄປໃຫ້ຄູສອນອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ. 

  ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຄົັ້ນຫາປຶຶ້ມດ້ວຍຕົນເອງ: ໃນໄວເດັກ, ເດັກນ້ອຍຍັງມັກເບິີ່ງຫນັງສ ທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍເປັນ

ເອກະລາດ. ໃຊ້ເວລາເພ ີ່ອເບິີ່ງວ່າເຂົາເຈົັ້າຮຽນຖ  ແລະ ຫັນປຶຶ້ມແນວໃດ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ໃຫ້ເອົາໃຈໃສ່ກັບວິທີທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າສຸມໃສ່ຮູບປະກອບ. ມັນສາມາດເຫັນໄດ້ວ່າເດັກນ້ອຍອາຍຸ 6 - 12 ເດ ອນທີີ່ມີປະສົບການການອ່ານ
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ປົກກະຕິຈະເລີີ່ມອ່ານຫນ້າຂອງປ ຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າກ າລັງເຂົັ້າມາໃກ້ ແລະ ໄກ ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ອ່ານໃຫ້ພວກເຂົາ (Otto, 

1994).  
 ແບ່ງປັນປຶຶ້ມຮູບກັບເດັກນ້ອຍ 1-3 ປີ: ການແບ່ງປັນປຶຶ້ມຮູບກັບເດັກນ້ອຍອາຍຸ 1-3 ປີມັກຈະມີການເວົັ້າລົມມີ
ສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນຫ າຍຂ ັ້ນຍ້ອນການປະສານງານດ້ານມ ເຕີທີີ່ດີ  ແລະ ທັກສະທາງປາກການສ້າງຄວາມ
ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ ສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸຫ າຍປີຂອງການພັດທະນາເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍ 
(13-24 ເດ ອນ) ມັກຈະປູ່ຽນຈາກການໃຊ້ຄ າໜ ີ່ງໄປຫາຫ າຍຄ າ (ເອີັ້ນອີກຊ ີ່ໜ ີ່ງວ່າຄ າເວົັ້າແບບສັນຍາ. ເຂົາເຈົັ້າຍັງ

ສາມາດປະສານງານການເຄ ີ່ອນໄຫວແຂນ ແລະ ມ ໄດ້ດີຂ ັ້ນ, ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂເພ ີ່ອຄວບຄຸມປຶຶ້ມ ແລະ ຫັນໜ້າ

ພັດທະນາຄວາມສົນໃຈຢູ່າງກະຕ ລ ລົັ້ນໃນ "ເກມການຕັັ້ງຊ ີ່" ແລະ ເລີີ່ມຖາມຄ າຖາມເຊັົ່ນ: "ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ?" "ອັນ 

ນັັ້ນແມ່ນຫຍັງ?  ຄ າຖາມເຫ ົົ່ານີັ້ມັກຈະກາຍເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງການໂຕ້ຕອບການແບ່ງປັນປ ຶ້ມ. 

ຄູ່ມ ການເລ ອກປຶຶ້ມ 
      ຄ າແນະນ າການຄັດເລ ອກປ ຶ້ມຈ ານວນຫ າຍທີີ່ນ າສະເຫນີໃນພາກກ່ອນຫນ້າສ າລັບເດັກນ້ອຍຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບ
ການເລ ອກປ ຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ຄູຈ າເປັນຕ້ອງສາມາດກ ານົດຄວາມເຫມາະສົມຂອງຫນັງສ ສະເພາະສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນໃນຫ້ອງຮຽນ. ດ້ວຍການຕິດຕ ໍ່ພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍໃນຂະນະທີີ່ແບ່ງປັນປຶຶ້ມ , ຄູຈະພັດທະນາ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຊັດເຈນ, ເລິກເຊິີ່ງກວ່າກ່ຽວກັບຄວາມສົນໃຈ ແລະພາສາຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ , ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງຈະ

ສະດວກສະບາຍໃນການສອນຫ າຍຂ ັ້ນ. ຖ້າຄູຮູ້ດີວ່າເດັກນ້ອຍຄົນໜ ີ່ງຍັງບ ໍ່ທັນມີປະສົບການຫ າຍກ່ຽວກັບປຶຶ້ມຮູບ

ໃນໄວເດັກ, ລາວຈະຕ້ອງເລີີ່ມແບ່ງປັນປຶຶ້ມທີີ່ສະທ້ອນເຖິງຄຸນລັກສະນະຂອງປະເພດທີີ່ເໝາະສົມກັບເດັກ. 

      ພາກນີັ້ໃຫ້ຄ າແນະນ າເພີີ່ມເຕີມສ າລັບການເລ ອກປ ຶ້ມ, ຢູ່າງໃດກ ຕາມສ າຄັນທີີ່ສຸດ, ການຕັດສິນໃຈແມ່ນ

ອີງໃສ່ການຕັດສິນເປັນມ ອາຊີບຂອງແຕ່ລະຄົນຄູສອນໃນເວລາຕັດສິນໃຈວ່າປຶຶ້ມໃດເໝາະສົມກັບເດັກນ້ອຍໃນສະ

ຖານະການສະເພາະ, ຄູອາຈານຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ອ່ານໜັງສ ບາງປຶຶ້ມປະເພດຕ່າງໆເພ ີ່ອກ ານົດປະເພດຂອງປຶຶ້ມທີີ່ເໝາະ

ສົມ ແລະ ດ ງດູດລູກຂອງເຈົັ້າປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍຄວນໄດ້ຮັບການສັງເກດຢູ່າງລະມັດລະວັງເພ ີ່ອໃຫ້ການ
ແບ່ງປັນປ ຶ້ມເຮັດວຽກຄວາມຄິດທີີ່ດີກວ່າຂອງປຶຶ້ມປະເພດໃດແດ່ທີີ່ຈະໃຊ້ໃນຂົງເຂດເຫ ົົ່ານີັ້ຕ ໍ່ໄປ.ສ າລັບເດັກນ້ອຍ 

1-3 ປີ, ປ ຶ້ມເຈ້ຍແມ່ນຍັງເໝາະສົມເພາະວ່າພວກເຂົາສາມາດນ າທາງ ແລະ ປູ່ຽນໜ້າໄດ້ງ່າຍຂ ັ້ນ. ເດັກໃຫມ່ເດັກ

ນ້ອຍຈະມີຄວາມສຸກກັບລັກສະນະພິເສດຂອງຫນັງສ ທີີ່ມີພາກສ່ວນຍ່າງການຫັນປູ່ຽນ, ຫ   ເປີດ, ຫ   ໜ້າທີີ່ມີຮູທີີ່ຈະ

ເຈາະຜ່ານຫ  ເອົານິັ້ວມ ຜ່ານ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ເຫ ົົ່ານີັ້ອາດຈະບ ໍ່ທົນທານຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍມັກປຶຶ້ມທີີ່ມີຂະໜາດຕ່າງ

ກັນ, ຈາກປຶຶ້ມປົກແຂງຂະໜາດນ້ອຍຈົນເຖິງປຶຶ້ມຂະໜາດໃຫຍ່ທີີ່ສາມາດເບິ ີ່ງໄດ້ຢູ່າງດຽວ ຫ   ແບ່ງປັນກັບ

ເດັກນ້ອຍຄົນອ ີ່ນໆ.  ປຶຶ້ມ ແລະ ເລ ີ່ອງລາວຕ້ອງເນັັ້ນໃສ່ແນວຄວາມຄິດທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ. ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ເນ ີ່ອງຈາກ

ການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດ ແລະປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຂະຫຍາຍອອກໄປ, ມີຫ າຍຫົວຂ ໍ້ທີີ່ອາດຈະຄຸ້ນ

ເຄີຍກັບເຂົາເຈົັ້າ. ພິຈາລະນາການມີປຶຶ້ມທີີ່ສະແດງເຖິງຄວາມຫ າກຫ າຍທາງດ້ານວັດທະນະທ າ ແລະສັງຄົມໃນຫ້ອງ
ຮຽນ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍທີີ່ມາຈາກພ ັ້ນຖານທີີ່ແຕກຕ່າງກັນສາມາດເຂົັ້າຮ່ວມໄດ້. ໃນເວລາທີີ່ຈະເລ ອກເອົາຫນັງສ 
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ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ເລ ອກເອົາຫນັງສ ທີີ່ມີຂ ໍ້ຄວາມງ່າຍດາຍ, ຈ າກັດຫນ ີ່ງຫ  ສອງປະໂຫຍກຕ ໍ່ຫນ້າ. ບົດເລ ີ່ອງທີີ່ຍາວ

ກວ່າ ແລະສັບສົນຫ າຍອາດຈະເໝາະສົມກັບເດັກນ້ອຍທີີ່ມີປະສົບການຫ າຍກວ່າເກົົ່າກັບເລ ີ່ອງປຶຶ້ມທີີ່ແບ່ງປັນ.  

     ໃນໄລຍະທີີ່ຍັງນ້ອຍຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເດັກນ້ອຍຈະສ ບຕ ໍ່ພົວພັນກັບບົດເລ ີ່ອງທີີ່ມີການຊ ັ້  າ, ຈັງຫວະ, ແລະ 

ທ ານອງ. ຄຸນລັກສະນະເຫ ົົ່ານີັ້ສ້າງຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຂ ໍ້ຄວາມອາດມີອົງປະກອບທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ແລະ ໝັັ້ນຄົງ ແລະ ຍັງ

ເພີີ່ມການຮັບຮູ້ຂອງສຽງຂອງພາສາ. ການຄາດເດົານີັ້ຍັງຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມມີສ່ວນຮ່ວມໃນການແບ່ງປັນປຶຶ້ມ
ໂດຍການເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຮ້ອງເພງ ຫ   ໂດຍການເວົັ້າຊ ໍ້າຄ າສັບທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ. 
     ປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸ 1-3 ປີອາດມີຮູບແຕ້ມທີີ່ຊັບຊ້ອນ ແລະ ລະອຽດກວ່າທີີ່ພົບໃນປຶຶ້ມສ າລັບເດັກອ່ອນ. 
ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນເພ ີ່ອຮັບປະກັນວ່າຮູບແຕ້ມແມ່ນເປັນຕົວແທນທີີ່ຖ ກຕ້ອງຂອງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ມາພ້ອມກັບພວກມັນ. 

     ປຶຶ້ມອາດຈະປະກອບດ້ວຍຮູບພາບທີີ່ສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ທີີ່ຊັດເຈນກັບຄວາມເປັນຈິງ , ໂດຍ

ສະເພາະສ າລັບຫົວຂ ໍ້ທີີ່ແທ້ຈິງ. ຕົວຢູ່າງ, ຮູບພາບຂອງປ້າຍຈະລາຈອນ ຫ   ໜັງສ ສະໜອງໃຫ້ຮູບພາບທີີ່ຊັດເຈນ, 

ມີສີສັນຂອງສັດ, ດອກໄມ້ ແລະ ອາຫານ. ຄູຕ້ອງຕັດສິນໃຈພັດທະນາວິທີການຕາມຫົວຂ ໍ້ຫ ັກສູດ ແລະ ເລ ອກປຶຶ້ມ

ທີີ່ເໝາະສົມກັບຫົວຂ ໍ້ນັັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ, ຖ້າຫົວຂ ໍ້ແມ່ນສັດ, ຄູຈະເລ ອກເອົາກຸ່ມປ ຶ້ມກ່ຽວກັບສັດແລະກິດຈະກ າທີີ່

ກ ່ຽວຂ້ອງທີ ີ່ ເນ ັ ັ້ນໃສ່ສ ັດ. ນີ ັ້ສ ້າງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງແນວຄວາມຄິດ , ພາສາ, ແລະ ການຮູ ້ຫນັງສ   

(Rosenquest, 2002). ມັນຍັງສ້າງຄວາມຕ ໍ່ເນ ີ່ອງໃນທົົ່ວຫ ັກສູດແລະໃຫ້ໂອກາດຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະ
ພັດທະນາຄ າສັບຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
ວິທີການພົວພັນກັບຄູ: ໜ ີ່ງໃນຂັັ້ນຕອນທ າອິດໃນການແບ່ງປັນປຶຶ້ມຮູບກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນການສ້າງພ ັ້ນທີີ່ທີ ີ່
ສົ ົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄົັ້ນຫາຫນັງສ . ວາງປຶຶ້ມຂອງລູກເຈົັ້າໄວ້ເທິງຊັັ້ນວາງຕ ່າ ຫ   ໃສ່ກະຕ່າ ຫ   ຖັງຂີັ້ເຫຍ ັ້ອ. 
ເດັກນ້ອຍຈະມີຄວາມສົນໃຈກັບຫນັງສ ທີີ່ສາມາດເຫັນໄດ້. ເຈົັ້າຄວນເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍສ າລັບລູກຂອງເຈົັ້າທີີ່ຈະເອົາ
ປຶຶ້ມໄປຖິັ້ມຫ ັງຈາກຈົບແລ້ວ. ມັນສາມາດເຫັນໄດ້ວ່າເດັກນ້ອຍຕ້ອງການທີີ່ຈະພົວພັນກັບຫນັງສ  - ທີີ່ນາງໄດ້
ແບ່ງປັນກັບພວກເຂົາ. ມັນຍັງເປັນຄວາມຄິດທີີ່ດີທີີ່ຈະມີຫ າຍສ າເນົາຂອງຫນັງສ ທີີ່ມັກເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ
ມີສ າເນົາຂອງຕົນເອງເພາະວ່າເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ມັກຈະມີບັນຫາໃນການລ ຖ້າການຫັນປູ່ຽນເບິີ່ງໜັງສ ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າ
ຕ້ອງການ.ຈັດໃຫ້ມີບ່ອນນັົ່ງ ຫ   ຕັົ່ງນັົ່ງນ້ອຍຫ າຍອັນ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ າຍຄົນສາມາດສ າຫ ວດພ ັ້ນທີີ່ໄດ້ໃນ

ເວລາດຽວກັນ, ພ້ອມກັບບ່ອນນັົ່ງທີີ່ຄູສອນສາມາດໃຊ້ໃນເວລາພົວພັນກັບເດັກໃນບ ລິເວນນີັ້.ເດັກນ້ອຍຍັງມີ

ຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຈະມີສ່ວນຮ່ວມຫ້າວຫັນ ແລະມັກເຮັດວຽກເປັນເອກະລາດກັບປຶຶ້ມ. ນີັ້ໝາຍຄວາມວ່າການ
ແບ່ງປັນປຶຶ້ມກັບເດັກນ້ອຍມັກຈະເປັນສ່ວນຕົວຄ ກັບເດັກນ້ອຍກຸ່ມອາຍຸນີັ້ຍັງບ ໍ່ພ້ອມສ າລັບກິດຈະກ າກຸ່ມ. ກະລຸນາ
ພະຍາຍາມໃຫ້ໂອກາດຫລາຍຢູ່າງຕະຫ ອດແຕ່ລະມ ັ້ເພ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມ ແລະ ພຣະຄ າພີປະສົບການສ າຫ ວດເອກະລາດ

ກັບປຶຶ້ມ.ການແບ່ງປັນປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍມັກຈະແກ່ຍາວເປັນເວລາສັັ້ນໆ, ບາງທີພຽງແຕ່ສອງສາມນາທີເທົົ່ານັັ້ນ. 

ປົກກະຕິແລ້ວ, ມີພຽງແຕ່ສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງປ ຶ້ມທີີ່ສາມາດແບ່ງປັນໃນເວລານັັ້ນ. ຄູຄວນຕອບສະໜອງຢູ່າງເໝາະສົມ

ເພ ີ່ອຂະຫຍາຍຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມສົນໃຈໃຫ້ກັບເດັກແຕ່ລະຄົນ , ແລະ ຢຸດການແບ່ງປັນເມ ີ່ອເດັກຂາດ

ຄວາມສົນໃຈ ຫ   ຖ ກລົບກວນ.ອາດຈະສັງເກດເຫັນວ່າ, ເມ ີ່ອຄູສອນແບ່ງປັນປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກຄົນໜ ີ່ງ, ເດັກນ້ອຍອີກ
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ຄົນໜ ີ່ງອາດຈະມາຮ່ວມເປັນຊ່ວງໜ ີ່ງ ຫ   ສອງ, ແຕ່ກ ໍ່ໄປເຮັດກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ. ນີັ້ແມ່ນຄາດວ່າຈະເປັນ. ເດັກນ້ອຍ

ຍັງຕ້ອງການຄວາມເອົາໃຈໃສ່ຈາກຜູ້ໃຫຍ່ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າໂຕ້ຕອບກັບປຶຶ້ມເພ ີ່ອໃຫ້ຄ າຖາມ ແລະ ຄວາມຄິດເຫັນຂອງ
ເຂົາເຈົັ້າຕອບ. ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ພ້ອມທີີ່ຈະນັົ່ງຟັງອາຈານແບ່ງປັນກັບນັກຮຽນຄົນອ ີ່ນໆ. 

     ໃນຂະນະທີີ່ເດັກໄວຮຽນເຂົັ້າໂຮງຮຽນອະນຸບານ, ປະມານອາຍຸສາມປີ, ຄູອາດພົບວ່າບາງຄົນພ້ອມທີີ່ຈະ

ແບ່ງປັນກຸ່ມນ້ອຍໆ, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ຄູຈະຕ້ອງຮູ້ວ່າເດັກນ້ອຍບາງຄົນຈະບ ໍ່ສາມາດຝຶກການແບ່ງປັນໄດ້ຕະຫ ອດ

ເວລາຂອງການແບ່ງປັນປຶຶ້ມທີີ່ສ າເລັດ. ເດັກທີີ່ບ ໍ່ໄດ້ຕັັ້ງໃຈຕ້ອງໄດ້ຮັບອະນຸຍາດໃຫ້ເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ. 
     ລັກສະນະທີີ່ສ າຄັນຂອງການແບ່ງປັນປຶຶ້ມຂອງຄູກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນທັດສະນະຄະຕິທີີ່ກະຕ ລ ລົັ້ນຂອງຄູຕ ໍ່ວຽກ

ງານນີັ້. ຄູອາຈານເປັນປັດໄຈກະຕຸ້ນ, ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການແລກປູ່ຽນເຫ ົົ່ານີັ້. ຄວາມກະຕ ລ 

ລົ ັ້ນນີັ້ແມ່ນເຫັນໄດ້ຊັດເຈນໃນວິທີທີີ່ຄູປູ່ຽນສຽງດັງແລະຈັງຫວະຂອງການປາກເວົັ້າ  ແລະ ວິທີທີີ່ຄູຊຸກຍູ້ໃຫ້
ເດັກນ້ອຍພົວພັນກັບຄູແລະກັບເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕອບດ້ວຍວາຈາ ແລະ ບ ໍ່ເວົັ້າ. ເມ ີ່ອຂ ໍ້ຄວາມ

ຄາດຄະເນໄດ້, ນາງຄວນຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານອອກສຽງໃນການລະເວັັ້ນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມ. 

      ຄູສາມາດ ແລະ ຄວນປະມວນຜົນຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍຕອບສະໜອງລະດັບຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງ
ເດັກນ້ອຍ. ນີັ້ຈະມີສ່ວນຮ່ວມເຮັດໃຫ້ຄ າສັບງ່າຍຂ ັ້ນ ຫ   ເຮັດໃຫ້ໂຄງສ້າງຂົວມີຄວາມຊັບຊ້ອນໜ້ອຍລົງ. 

     ເມ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມຮູບກັບເດັກນ້ອຍ, ຄູສອນບ ໍ່ພຽງແຕ່ປະມວນຜົນຂ ໍ້ຄວາມເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງສ້າງການຕອບໂຕ້ 

ແລະການສົນທະນາ. ພວກເຮົາສາມາດເອີັ້ນວ່າການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບ. ສາມສ່ວນຂອງການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບປະ

ກອບມີ: (a) ການຖາມຄ າຖາມທີີ່ມີຄ າຕອບສະເພາະໃດຫນ ີ່ງສາມາດຊອກຫາຢູູ່ໃນຮູບພາບຫ  ຂ ໍ້ຄວາມ, (b) ຖາມ

ຄ າຖາມປາຍເປີດ, ແລະ (c ) ຂະຫຍາຍໂດຍອີງໃສ່ການຕອບສະຫນອງຂອງເດັກນ້ອຍ. 

ຍົກຕົວຢູ່າງ: 

ຜູ້ໃຫຍ່: ອັນນີັ້ແມ່ນຫຍັງ? (ຊີັ້ໄປເຖິງຮູບພາບ) [ຄ າຖາມໂດຍອີງໃສ່ປຶຶ້ມ] 

ເດັກນ້ອຍ: ລົດບັນທຸກ 
ຜູ້ໃຫຍ່: ຖ ກຕ້ອງແລ້ວ! ມັນເປັນລົດບັນທຸກ. ມັນເປັນລົດບັນທຸກສີຟ້າ. (ຂະຫຍາຍຄ າຕອບຂອງເດັກນ້ອຍ] ເຈົັ້າ
ເຫັນຫຍັງຢູູ່ດ້ານຫ ັງຂອງລົດບັນທຸກ? (ຄ າຖາມໂດຍອີງໃສ່ປຶຶ້ມ). 
ເດັກນ້ອຍ: ດິນຈີີ່. 

ຜູ້ໃຫຍ່: ແມ່ນແລ້ວ, ມີດິນຈີີ່ຢູູ່ທາງຫ ັງ. (ຂະຫຍາຍຄ າຕອບຂອງເດັກນ້ອຍ] ເຈົັ້າຄິດວ່າເຂົາເຈົັ້າຈະເຮັດອັນໃດກັບ

ດິນຈີີ່ເຫ ົົ່ານັັ້ນ? (ຄ າຖາມປາຍເປີດ) 
ເດັກນ້ອຍ: ເຮັດເຮ ອນ 

ຜູ້ໃຫຍ່: ຖ ກຕ້ອງແລ້ວ, ເຂົາເຈົັ້າໃຊ້ດິນຈີີ່ຂອງເຮ ອນບ ໍ່ໄດ້. [ຂະຫຍາຍໂດຍອີງໃສ່ການຕອບສະໜອງຂອງເດັກ). ມີ

ການກ ໍ່ສ້າງ 

     ຜ່ານການນ າໃຊ້ວິທີການອ່ານສົນທະນາ, ການເຂົັ້າຮ່ວມຂອງເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ າໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້. 

ເມ ີ່ອໄດ້ຮັບປະສົບການໃນການແລກປູ່ຽນປຶຶ້ມກັບເດັກນ້ອຍ, ຄູອາຈານຈະສາມາດມີສະຕິນ າໃຊ້ປຶຶ້ມຄ າຖາມ ແລະ

ສ່ວນຂະຫຍາຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຈິງຈັງໃນການແບ່ງປັນປຶຶ້ມ.ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີອາຍຸຫ າຍກວ່າອາດຈະ
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ຕ້ອງການອ່ານຫນັງສ ທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບນາງ. ນີັ້ເປັນໂອກາດທີີ່ດີທີີ່ຈະນັົ່ງຟັງບົດເລ ີ່ອງປາກເປົົ່າເຊິີ່ງຖ ກສ້າງຂ ັ້ນໂດຍ

ເດັກ. ຟັງ, ເອົາໃຈໃສ່ກັບກິດຈະກ າ ແລະ ການສະຫນອງໃຫ້ຄ າຄິດເຫັນໃນທາງບວກເຖິງແມ່ນວ່າໃນເວລາທີີ່

ສະບັບຂອງເດັກນ້ອຍມີການປູ່ຽນແປງຈາກຂ ໍ້ຄວາມຕົັ້ນສະບັບ. ມັນບ ໍ່ແມ່ນພຽງແຕ່ວ່າເດັກນ້ອຍຊອກຫາໂອກາດ

ເຫ ົົ່ານີັ້ເພ ີ່ອອ່ານສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມສາມາດໃນການຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນແລະພາສາໃນໜັງສ , ແຕ່ຍັງໄດ້ຄວາມສຸກຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າໃນການແລກປູ່ຽນປຶຶ້ມກັບໃຜຜູ້ຫນ ີ່ງໂດຍສະເພາະຄູອາຈານ. 
3. ໃຫເ້ດກັນອ້ຍມປີະສບົການໃນສະພາບແວດລອ້ມການຂຽນ 

     ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍກ້າວເຂົັ້າສູ່ໄລຍະໄວໜຸ່ມຂອງພວກເຂົາ , ພວກເຂົາອາດຈະເລີີ່ມສັງເກດເຫັນການຂຽນໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເລີີ່ມຖາມຄ າຖາມກ່ຽວກັບມັນ, ແລະ ພະຍາຍາມຊອກຫາຄວາມຫມາຍຂອງມັນ. 

ພວກເຮົາສາມາດເປີດໂອກາດໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເບິີ່ງວິທີການຂຽນໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນໃນລັກສະນະດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ໂດຍ

ການນ າໃຊ້ຊ ີ່ຂອງເດັກນ້ອຍເປັນປ້າຍຊ ີ່, ສົົ່ງປະກາດ, ຈົດຫມາຍສັັ້ນສ າລັບພ ໍ່ແມ່, ແລະ ສະໜອງຂອງຫ ິ ັ້ນໃຫ້

ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນກັບທີີ່ມີການຂຽນ. ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້ຈະພັດທະນາການຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບວິທີການທີີ່ໃຊ້
ພາສາຂຽນໃນສະພາບການທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ.ໃຊ້ຊ ີ່ເດັກນ້ອຍເປັນປ້າຍຊ ີ່ປະສົບການສ່ວນຕົວໃນການໃຊ້ການຂຽນ
ໃນສະພາບແວດລ້ອມຂອງເດັກແມ່ນວ່າຊ ີ່ຂອງເດັກແມ່ນໃຊ້ເພ ີ່ອກ ານົດສະຖານທີີ່ຂອງພວກເຂົາ ຫ   ພ ັ້ນທີີ່ບ່ອນທີີ່
ເສ ັ້ອຄຸມຂອງພວກເຂົາຖ ກຫ້ອຍ ແລະ ສິີ່ງຂອງສ່ວນຕົວຂອງພວກເຂົາຖ ກເກັບໄວ້. ໃນເວລາທີີ່ຊ ີ່ຂອງເດັກນ້ອຍ

ຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອກ ານົດຮູບແຕ້ມຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ຫ   ຜະລິດຕະພັນອ ີ່ນໆ, ພວກເຂົາເຈົັ້າຍັງຈະເບິີ່ງວິທີການຂຽນສາມາດ

ຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອສ ີ່ສານຄວາມເປັນເຈົັ້າຂອງຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ມັນຍັງດີທີີ່ຈະໃຊ້ສັນຍາລັກພິເສດທີີ່ມີຊ ີ່ຂອງເດັກເຊັົ່ນຮູບ

ສີີ່ຫລ່ຽມ, ສາມຫ ່ຽມ, ຫ   ດອກໄມ້. ອັນນີັ້ຈະເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍຂ ັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຮັບຮູ ້ສັນຍາລັກທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງກັບຊ ີ່ຂອງຕົນໃນມ ັ້ຕ ໍ່ມາ, ແລະ ຈາກນັັ້ນ, ລາວຫ  ນາງຈະເລີີ່ມຮັບຮູ້ຊ ີ່ຂອງຕົນເປັນລາຍລັກອັກສອນ. ມີ

ຄວາມສອດຄ່ອງໃນວິທີການຂຽນຊ ີ່ຂອງເດັກນ້ອຍ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ , ສະເຫມີໃຊ້ຕົວພິມໃຫຍ່ສ າລັບຕົວ

ອັກສອນທ າອິດແລະຕົວພິມນ້ອຍສ າລັບຕົວອັກສອນທີີ່ຍັງເຫ  ອ. ຊ ີ່ຂອງເດັກຄວນສອດຄ່ອງກັບວິທີການທີີ່
ຄອບຄົວຂອງເດັກເອີັ້ນວ່າ: ຫ້າມຫຍ ໍ້ ຫ  ໃຊ້ຮູບແບບອ ີ່ນຂອງຊ ີ່ເດັກ ເວັັ້ນເສຍແຕ່ຈະໃຊ້ໃນຄອບຄົວດຽວກັນ. ຍົກ

ຕົວຢູ່າງ, Bop ແທນ Tuan Anh, Bin ແທນ Hong Duc ... 

      ເມ ີ່ອມີການປະກາດຫ  ຈົດໝາຍຈາກຄູເຖິງພ ໍ່ແມ່, ເດັກຈະສັງເກດເຫັນການໃຊ້ການຂຽນເພ ີ່ອສ ີ່ສານ. ເຂົາເຈົັ້າ

ສາມາດຂ ໃຫ້ຄູອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າໄດ້. ໃຊ້ເວລາທີີ່ຈະແບ່ງປັນຄວາມໝາຍທົົ່ວໄປຂອງການປະກາດໃນຈົດໝາຍຂ່າວ

ເຫລົົ່ານັັ້ນໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ, ເຊັົ່ນ, “ຈົດໝາຍນີັ້ແມ່ນສ າລັບແມ່. ຂ້ອຍເຕ ອນແມ່ຂອງເຈົັ້າໃຫ້ເອົາເກີບອອກກ າລັງກາຍ

ມາໃຫ້ເຈົັ້າ.” ຫ  , "ຈົດໝາຍສະບັບນີັ້ເຕ ອນຂ້ອຍໃຫ້ກິນນົມຂອງລາວເລ ັ້ອຍໆ."ສະໜອງອຸປະກອນການຫ ິັ້ນເກມ

ດ້ວຍຄ າທີີ່ຂຽນເມ ີ່ອກະກຽມສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍ , ຄູສອນສາມາດນ າໃຊ້

ວັດຖຸທີີ່ແຕກຕ່າງກັນທີີ່ມີຕົວອັກສອນທີີ່ຕິດຄັດມາ. ສ າລັບພ ັ້ນທີີ່ຫ ິັ້ນທ າທ່າ, ທ່ານຄວນເອົາກ່ອງມັງກອນເປົົ່າແລະ

ກະເປົົ໋າອາຫານ, ວາລະສານ, ລາຍການໂຄສະນາ ... ຖ້າທ່ານຕ້ອງການເລ ອກປະເພດຂອງສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຈະ

ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການໃນການຈັດເຮ ອນຂອງເຂົາເຈົັ້າເພີີ່ມຄວາມຕິດຄັດແລະຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນຂອງ
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ເດັກນ້ອຍເມ ີ່ອພວກເຂົາໃຊ້ວັດຖຸເຫ ົົ່ານີັ້. ເພ ີ່ອຫລິັ້ນ. ໃນການກ ານົດພ ັ້ນທີີ່ນີັ້, ປ້າຍຂະຫນາດນ້ອຍສາມາດຖ ກສ້າງ

ຂ ັ້ນທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດນ າໃຊ້ໃນພ ັ້ນທີີ່ຫ ິັ້ນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
4. ປະສບົການສາ້ງລະບບົສນັຍາລກັ 

      ເພ ີ່ອສ້າງປະສົບການສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ເນັັ້ນໃສ່ການສ້າງຄວາມຫມາຍຄ າເວົັ້າຈາກລະບົບຂອງສັນຍາລັກແລະ 

ຕົວອັກສອນໃນປຶຶ້ມ ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເພີີ່ມໂອກາດຫ າຍກວ່າເກົົ່າເພ ີ່ອດ ງດູດ

ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອສ້າງສັນຍາລັກເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການເຂົັ້າຮ່ວມເກມທີີ່ມີສັນຍາລັກ ແລະ ຮູບພາບ. ທີີ່ນີັ້, ມີສາມ

ປະເພດຂອງການສ້າງສັນຍາລັກໃນທາງບວກສ າລັບເດັກນ້ອຍ: ປຶຶ້ມຫົວຂ ໍ້ສ່ວນບຸກຄົນ, ການຫ ິັ້ນຈິນຕະນາການ, 

ແລະ ແຕ່ລະຄົນໃຫ້ໂອກາດເດັກທີີ່ຈະເລີີ່ມເຂົັ້າໃຈວິທີການໃຊ້ສັນຍາລັກ ແລະ ຄວາມໝາຍຂອງສັນຍາລັກອ ີ່ນໆ
ໃນການສ ີ່ສານ.ປຶຶ້ມມີຫົວເລ ີ່ອງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ປຶຶ້ມຖ ກສ້າງໂດຍສະເພາະສ າລັບບຸກຄົນຫນຸ່ມທີີ່ມີຮູບພາບກ່ຽວ

ກັບສິີ່ງຂອງ ຫ  ຄົນທີີ່ມີຄວາມໝາຍສ່ວນຕົວຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ຄູຄວນໃຊ້ຮູບຖ່າຍຕົວຈິງຂອງສິີ່ງຂອງ 

ຫ  ຄົນໃນສະພາບແວດລ້ອມການດ າລົງຊີວິດຂອງເດັກ. ລົງທະບຽນການຊ່ວຍເຫ  ອຂອງຄອບຄົວຂອງທ່ານເພ ີ່ອເອົາ

ຮູບສັດລ້ຽງຄອບຄົວ, ອ້າຍເອ ັ້ອຍນ້ອງ, ພ ໍ່ແມ່, ສະມາຊິກຄອບຄົວ, ເຮ ອນ, ຫ  ຂອງຫ ິັ້ນທີີ່ມັກຂອງລູກຂອງທ່ານ. 

ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ຕົກແຕ່ງຂອບຂອງຮູບແລະຂຽນຄ າບັນຍາຍຢູູ່ດ້ານຂ້າງ. ແຕ່ລະໜ້າຂອງປຶຶ້ມຕ້ອງໄດ້ຮັບການປົກຫຸ້ມ

ດ້ວຍປລາສຕິກໂປູ່ງໃສ ແລະ ຜ້າມ່ານເພ ີ່ອເພີີ່ມຄວາມທົນທານ. ເດັກນ້ອຍອາດຈະຢາກອ່ານບັນທ ກໃສ່ປຶຶ້ມພິເສດ
ຫ້າຫົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຂຽນຊ ີ່ຂອງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນໃສ່ຫນ້າປົກຂອງຫນັງສ ເປັນຜູ້ຂຽນຫນັງສ ແດງ. ຫົວຂ ໍ້

ຫນັງສ ສາມາດສະກັດຈາກຮູບພາບ ແລະ ຮູບພາບຂອງລາຍການໂຄສະນາ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍ ແລະເດັກນ້ອຍ, 

ເລ ອກຮູບພາບທີີ່ມີແລ້ວໃນປະສົບການຂອງເດັກ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍໄວຮຽນ, ທ່ານສາມາດອອກຮູບພາບທີີ່ສ້າງ

ໂດຍພວກເຂົາ, ເຖິງແມ່ນວ່າຮູບພາບທີີ່ມີເນ ັ້ອໃນທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ, ເຊັົ່ນ: ອາຫານ ຫ   ສິີ່ງທີີ່ມັກ. ໃນຂະນະທີີ່ເດັກຍັງ

ພັດທະນາກ້າມຊີັ້ນຂະຫນາດນ້ອຍ, ນາງຄວນໃຊ້ຮູບພາບທີີ່ຕັດຈາກວາລະສານ ຫ    ແຜ່ນພັບ. ຖາມເດັກນ້ອຍວ່າ

ຫົວຂ ໍ້ແມ່ນຫຍັງ ແລະ ຂຽນໃສ່ແຕ່ລະຮູບ. ຮວບຮວມປ ຶ້ມ ແລະ ໃຊ້ພວກມັນໃນການໜູນຫ  ເປັນກຸ່ມໃຫຍ່ ແລະ 
ເກັບໄວ້ໃນໂຟນເດີ.  ເກມປັນ. ໂອກາດສ າລັບການຫ ິັ້ນທ າທ່າເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ສຸດ ເພາະວ່າເດັກນ້ອຍເລີີ່ມນ າໃຊ້

ວັດຖຸທີີ່ເປັນຮູບປະທ າເພ ີ່ອຈ າລອງແນວຄວາມຄິດ ແລະ ເຫດການຕ່າງໆ. ດ້ວຍວິທີນີັ້, ພວກເຂົາໃຊ້ວັດຖຸແລະ

ສັນຍາລັກເພ ີ່ອເບິີ່ງເຫັນສິີ່ງຕ່າງໆ.  

       ເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ການຫ ິ ັ້ນຈິນຕະນາການ, ຄູສອນຕ້ອງສະໜອງອຸປະກອນພ ັ້ນຖານທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດໃຊ້ເພ ີ່ອ

ຈິນຕະນາການເຖິງວັດຖຸອ ີ່ນໆ, ເຊັົ່ນ: ກ່ອງເບຍ cardboard ແລະຖັງພາດສະຕິກ. ໄມ້ຂະຫນາດນ້ອຍສາມາດສະ

ແດງໃຫ້ເຫັນໂທລະສັບ, ໄມ້ຄ້ອນຫ  ກີຕາໄດ້, ປູ່ອງເປົົ່າຂະຫນາດໃຫຍ່ສາມາດແນະນ າຂອງຫ າຍສິີ່ງຂອງເດັກນ້ອຍ

ເຊັົ່ນ: ເຮ ອນ, ລົດຫ  ລົດໄຟຫ  ຍົນ ...ແຕ້ມ ແລະ scribble. ເດັກນ້ອຍໄວຮຽນເລີີ່ມສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການ

ຂຽນຫ  ການຂຽນ. ເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ລະບົບສັນຍາລັກໄດ້ສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນໃນໄວໆນີັ້, ສ້າງພ ັ້ນທີີ່ທີີ່ມີອຸປະກອນພ ັ້ນຖານທີີ່ຈ າ

ເປັນໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍແລະສາມາດນ າໃຊ້ເປັນອິດສະຫ ະ. ວັດສະດຸບາງອັນຄວນມີຢູູ່ໃນມ ທຸກວັນເຊັົ່ນ: ປາກກາ (ທີີ່
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ສາມາດເຊັດໃຫ້ສະອາດໄດ້), ສ ສີດີ, ພ້ອມດ້ວຍວັດສະດຸທີີ່ຈະຂຽນ ແລະ ແຕ້ມໃສ່. ວັດສະດຸອ ີ່ນໆສ າລັບການ

ແຕ້ມດ້ວຍມ ຫ  ສີແປງອາດຈະຖ ກນ າໃຊ້ແຕ່ຫນ້ອຍລົງເລ ັ້ອຍໆ. 

       ເນ ີ່ອງຈາກວ່າເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຂັັ້ນຕອນເລີີ່ມຕົັ້ນຂອງການພັດທະນາການຄວບຄຸມກ້າມຊີັ້ນທີີ່ດີ , ພວກເຂົາຈະ

ຕ້ອງການຜ້າມ່ານເຈ້ຍຂະໜາດໃຫຍ່ສ າລັບກິດຈະກ າກັບຄ ນໄປບ່ອນ ແລະ ອອກໄປ. ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້

ເຫັນວ່າເຈ້ຍຂະໜາດໃຫຍ່ທີີ່ວາງໄວ້ເປັນແຖວຍາວຢູູ່ໃນໂຕະຕໍ່ າ, ຢູູ່ເທິງກ າແພງ, ຢູູ່ເທິງພ ັ້ນແມ່ນສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍ

ຕ້ອງການ. ຈາກນັັ້ນ, ກ ໍ່ມີເຈ້ຍນ້ອຍໆທີີ່ກຽມໄວ້ດ້ວຍວິທີຕ່າງໆ, ລວມທັງນາມບັດ ແລະ ຊອງຈົດໝາຍ ຫ   ປຶຶ້ມ

ແບບງ່າຍໆ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເວົັ້າກ່ຽວກັບຄວາມຄິດສ້າງສັນຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ຄວາມໝາຍທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອະທິບາຍ
ໄວ້ໃນປຶຶ້ມ. 

IV. ຄ າແນະນ າສ າລບັຄສູອນຫອ້ງຮຽນກບັນັກຮຽນຊນົເຜົົ່າ 
       ເດັກນ້ອຍຈາກຄອບຄົວທີີ່ມີພາສາອ ີ່ນນອກຈາກພາສາລາວຈະຮຽນຮູ້ທັງສອງພາສາໃນເວລາດຽວກັນ. 
ເດັກນ້ອຍຈະຮຽນພາສາຢູູ່ເຮ ອນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຮຽນພາສາລາວ ເພາະວ່າເຫ ົົ່ານັັ້ນເປັນພາສາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໃຊ້ເປັນ

ສ່ວນໃຫຍ່.ໃນຖານະທີີ່ເປັນຄູອາຈານ, ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ທ່ານກ ານົດຍຸດທະສາດສະເພາະ, ສຸມໃສ່ການເພ ີ່ອ

ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ພາສາຫວຽດແລະວາງພ ັ້ນຖານສ າລັບການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້. ໃນພາກນີັ້ຈະໄດ້ກ່າວເຖິງ 5 ຈຸດ

ຕົັ້ນຕ ຄ : (2) ການສ້າງຄວາມສາມັກຄີກັບພ ໍ່ແມ່ ແລະ ຄອບຄົວຂອງເດັກນ້ອຍ; (b) ຊຸກຍູ້ ແລະ ສະໜັບສະໜູນ
ເດັກໃຫ້ໃຊ້ພາສາແມ່ຢູູ່ເຮ ອນ; (c) ສຸມໃສ່ການພັດທະນາພາສາປາກເວົັ້າ; (d) ສະໜອງອຸປະກອນການຮຽນທີີ່
ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາ ແລະ ວັດທະນະທ າຂອງເດັກ; (e) ສະໜອງພາສາ ແລະການຮູ້ໜັງສ ສ າລັບກິດຈະກ າກັບບ້ານ. 
1. ສາ້ງຄວາມສ າພນັທີີ່ກມົກຽວກບັພ ໍ່ແມ ່ແລະ ຄອບຄວົຂອງເດກັ 

     ເດັກນ້ອຍທຸກຄົນຕ້ອງຮູ້ສ ກປອດໄພ ແລະ ໄດ້ຮັບການປົກປ້ອງ. ໂດຍສະເພາະກັບເດັກນ້ອຍ. ເພ ີ່ອສ້າງຄວາມ

ສ າພັນທີີ່ກົມກຽວລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍແລະພ ໍ່ແມ່ຄອບຄົວ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງສ້າງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ທັງຫມົດລະຫວ່າງ

ຄອບຄົວແລະຫ້ອງຮຽນ. ເປັນສິີ່ງຈ າເປັນເພ ີ່ອສ້າງການພົວພັນສາມັກຄີແບບພິເສດລະຫວ່າງຄູສອນ ແລະ ຄອບຄົວ

ຂອງເດັກ, ແລະ ສິີ່ງນີັ້ມີຄວາມສ າຄັນເປັນພິເສດແມ່ນຄອບຄົວຊາວເຜົົ່າສ່ວນໜ້ອຍທີີ່ບ ໍ່ຄ່ອຍໃຊ້ພາສາລາວ. ຄູ

ຄວນພະຍາຍາມຮຽນຮູ້ໂຄງສ້າງພ ັ້ນຖານໃນພາສານັັ້ນ, ດັົ່ງນັັ້ນເຂົາເຈົັ້າສາມາດທັກທາຍສະມາຊິກໃນຄອບຄົວດ້ວຍ

ພາສາຂອງຕົນເອງ. ເພ ີ່ອບັນລຸຜົນໄດ້ຮັບ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເຄົາລົບພາສາທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ຢູູ່ເຮ ອນ. 

      ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນໂດຍສະເພາະສ າລັບນາງທີີ່ຈະຮຽນຮູ້ການອອກສຽງຊ ີ່ຂອງພ ໍ່ແມ່ຂອງເດັກນ້ອຍຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ
ເພາະວ່ານັັ້ນເປັນວິທີການສະແດງຄວາມເຄົາລົບແລະຄວາມເຄົາລົບ. ສະເຫມີຕອບພ ໍ່ແມ່ຂອງເດັກໃນລັກສະນະທີີ່

ເປັນທາງການໂດຍການໃຊ້ຄ າເວົັ້າທີີ່ສຸພາບເຊັົ່ນ: ທ່ານ, ນາງ, ທ່ານ, ພຽງແຕ່ປະກອບກັບລັກສະນະຂອງພາສາ

ຊົນເຜົົ່ານັັ້ນ. ຄູອາຈານຍັງຈະໄດ້ຮຽນຈາກການປຽບທຽບການທັກທາຍທີີ່ສຸພາບໃນພາສາທີີ່ເປັນເອກະລັກຂອງ
ຄອບຄົວຂອງຊົນເຜົົ່າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 
      ຄູຍັງຈ າເປັນຕ້ອງຮັບຮູ້ການກະທ າການສ ີ່ສານທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນຄ າເວົັ້າ ແລະ ທ່າທາງໃນວັດທະນະທ າຄອບຄົວຂອງ

ເດັກນ້ອຍ. ໃນບາງກຸ່ມ, ເຂົາເຈົັ້າທັກທາຍດ້ວຍຫົວເລັກນ້ອຍ, ໃນກຸ່ມອ ີ່ນໆ, ຜູ້ໃຫຍ່ມັກຈັບມ ກັນເມ ີ່ອພົບກັນ. 

ມັນເປັນວິທີທີີ່ເຫມາະສົມທີີ່ຈະທັກທາຍຄອບຄົວຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຮຽນຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງນາງເພ ີ່ອໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ຮູ້ສ ກ
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ສະດວກສະບາຍໃນເວລາຕິດຕ ໍ່ກັບຄູອາຈານ. ໂດຍການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ເປີດຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງພວກ

ເຮົາ, ພ ໍ່ແມ່ແລະຄອບຄົວຈະຮູ້ສ ກສະດວກສະບາຍແລະປອດໄພໃນເວລາສົົ່ງລູກຂອງພວກເຂົາ. 

     ເຖິງວ່າຈຸດສຸມຂອງຫ້ອງຮຽນແມ່ນການສ ີ່ສານພາສາລາວ, ແຕ່ຄູຍັງສາມາດເຮັດໃຫ້ເດັກຮູ້ສ ກສະບາຍໃຈ 

ແລະ ປອດໄພໂດຍການຮຽນປະໂຫຍກພ ັ້ນຖານໃນພາສາຄອບຄົວຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເຊັົ່ນ "ເວລາອາຫານທ່ຽງ", 

"ມາ", "ຫ້ອງນ ໍ້າ". ນີັ້ເປັນສິີ່ງສ າຄັນໂດຍສະເພາະໃນອາທິດທ າອິດ. 

2. ຊກຸຍູ ້ແລະ ສົົ່ງເສມີໃຫເ້ດກັນອ້ຍໃຊພ້າສາແມຢູູ່່ເຮ ອນ 

      ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຮຽນພາສາໃດໜ ີ່ງ, ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງການພົວພັນກັບຄົນທີີ່ສາມາດເວົັ້າພາສານັັ້ນໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງ
ແຄ້ວ. ໂດຍການຊຸກຍູ້ໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ໃຊ້ພາສາຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູູ່ເຮ ອນ, ເດັກນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍຈະມີພ ັ້ນຖານແຂງໃນ
ພາສານັັ້ນ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າພ ໍ່ແມ່ມີຄວາມຄ່ອງແຄ້ວໃນພາສາແມ່, ລູກຂອງພວກເຂົາຈະໄດ້ຮັບປະສົບການຈາກ
ສະພາບແວດລ້ອມພາສາທີີ່ອຸດົມສົມບູນ ແລະ ພັດທະນາທັກສະການສ ີ່ສານຂອງພວກເຂົາຕາມມາດຕະຖານ. ສ າ
ລັບເດັກນ້ອຍທຸກຄົນ, ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານພາສາແມ່ນສ າຄັນທີີ່ສຸດສ າລັບການພັດທະນາ
ທັກສະການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ຄາດຫວັງ. ສະພາບແວດລ້ອມດ້ານພາສາທີີ່ອຸດົມສົມບູນຍັງວາງພ ັ້ນຖານໃຫ້ແກ່ການຮຽນຮູ້
ພາສາທີສອງ, ພາສາຫວຽດນາມ. 

3. ສຸມໃສ່ພັດທະນາການປາກເວົັ້າ 

     ເນ ີ່ອງຈາກວ່າການປາກເວົັ້າປາກເປົົ່າແມ່ນຈຸດຫມາຍປາຍທາງຂອງການຮູ້ຫນັງສ ກ່ອນ, ຈຸດສຸມຂອງຄູອາຈານ

ໃນຫ້ອງຮຽນກັບນັກຮຽນຊົນເຜົົ່າແມ່ນເພ ີ່ອພັດທະນາການປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນອາຍຸນີັ້, ຂະບວນການຂອງ

ເດັກນ້ອຍຮຽນພາສາທີສອງ, ພາສາຫວຽດ, ແມ່ນຄ້າຍຄ ກັນກັບວິທີການຂອງເດັກນ້ອຍຮຽນເວົັ້າຢູູ່ເຮ ອນ. ດ້ວຍ

ວິທີນັັ້ນ, ຄູອາຈານສາມາດນ າໃຊ້ວິທີດຽວກັນເພ ີ່ອພັດທະນາການປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍ, ຈາກນັັ້ນສາມາດເວົັ້າ

ພາສາຫວຽດນາມກັບເດັກນ້ອຍໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຝຶກເວົັ້າຢູູ່ເຮ ອນ, ເຊັົ່ນ: ການສ າຜັດຕາ, ແບ່ງປັນຄວາມຄິດ, 

ການນ າໃຊ້ຕົວກາງ, ຫ້າສ່ວນປະກອບ, ແລະ. ອາການຂອງມະນຸດ. ມັນຍັງດີທີີ່ຈະມີກິດຈະກ າທີີ່ເຫມາະສົມເຊັົ່ນ

ການສົນທະນາ, ອ່ານປ ຶ້ມນິທານ, ຫ   ການສ້າງລະບົບສັນຍາລັກ. ເຈົັ້າຄວນໃຊ້ປະໂຫຍກທີີ່ເປັນພາສາຄອບຄົວທີີ່ດີ

ເຊັ ົ່ນ: ພາສາລາວ. ການຮຽນຮູ ້ສອງພາສາໃນເວລາດຽວກັນແມ່ນຂະບວນການທີ ີ່ສັບສົນ. ແອນ້ອຍ ແລະ 
ເດັກນ້ອຍທີີ່ຮຽນຍ່າງ ໄດ້ຖ ກຈັດໃສ່ໃນສອງສະພາບແວດລ້ອມພາສາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ ອາດຈະຮຽນຮູ້ທັງສອງພາສາ
ຈົນກ່ວາເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໄປໃນອາຍຸອະນຸບານ. ການປະນີປະນອມຂອງສອງພາສານີັ້ແມ່ນເຫັນໄດ້ຊັດເຈນແລະບ ໍ່

ຕ້ອງການຄ າອະທິບາຍ ຫ   ຫ ັກຖານ.ເມ ີ່ອມີການພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍບັນດາເຜົົ່າ, ຄູອາຈານຕ້ອງປະຕິບັດຢູ່າງ

ລະອຽດຖີີ່ຖ້ວນພວກເຂົາເຈົັ້າຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານ, ທັງທາງວາຈາ ແລະ ບ ໍ່ແມ່ນຄ າເວົັ້າ. ຄ ກັນກັບການເຮັດວຽກການຮຽນ

ຮູ້ພາສາແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ໂດຍຜ່ານການພັດທະນາພາສາທີສອງກ່ອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈະ

ສາມາດສ ີ່ສານດ້ວຍວາຈາພາສາໃໝ່. ໄລຍະເວລາທີີ່ງຽບໆອາດຈະເກີດຂ ັ້ນໃນເວລາທີີ່ເດັກນອນພັດທະນາຄວາມ
ເຂົັ້າໃຈ ແລະ ການຮັບຮູ້ທາງວາຈາ. ນີັ້ແມ່ນ ສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອເລີີ່ມຕົັ້ນການນ າໃຊ້ພາສາເວົັ້າ.ສະໜອງ
ອຸປະກອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາແມ່ໃຫ້ແກ່ຫ້ອງຮຽນຄຽງຄູ່ກັບການເປີດເຜີຍໃຫ້ເດັກ
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ໄດ້ຮຽນຮູ້ຈາກນິທານ, ບົດກະວີ, ປຶຶ້ມ, ມັນເປັນສິ ີ່ງສ າຄັນທີ ີ່ສຸດທີ ີ່ຈະມີສະພາບແວດລ້ອມທາງວັດຖຸ ແລະ 

ວັດທະນະທ າສັງຄົມທີີ່ມີຢູູ່ແລ້ວໃນຄອບຄົວ. ດ້ວຍວິທີນີັ້, ພວກເຮົາຈະໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການທີີ່ສ້າງຄວາມ

ເຂົັ້າໃຈ ແລະເສີມສ້າງແນວຄວາມຄິດ ເຊັົ່ນ: ການພັດທະນາພາສາບ້ານ (ພາສາບ້ານ).ອ ານວຍຄວາມສະດວກທາງ
ດ້ານພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ເຮ ອນປະສົບການຂອງເດັກອ່ອນ ແລະ ເດັກໄວຮຽນໃນການຮູ້ໜັງ

ສ ສາມາດຂະຫຍາຍໄປເຖິງກິດຈະກ າກັບບ້ານ, ອຸປະກອນທີີ່ວາງໄວ້ໃນຖົງໂຮງຮຽນ, ແລະ ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ຖົງສ  

ຫ   ການຂຽນ. ດ້ວຍວິທີນີັ້, ພວກເຮົາໄດ້ສະໜອງອຸປະກອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອສ ບຕ ໍ່ສັງເກດ ແລະ ຄົັ້ນຫາການຮູ້ໜັ

ງສ  ເຖິງແມ່ນວ່າຢູູ່ເຮ ອນ. ຄູຍັງສາມາດຊຸກຍູ້ໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະ
ກ າການອ່ານ ແລະການຂຽນ.  ຖົງເຫ ົົ່ານີັ້ມີໃຫ້ກູ້ຢ ມສ າລັບສອງສາມມ ັ້ຫ  ໃນຊ່ວງເວລາທີີ່ແນ່ນອນຂອງອາທິດ. ຂ 

ໃຫ້ເອົາໃຈໃສ່ກວດກາ ແລະຈັດວາງເວລາໃນການກວດສອບວ່າ ເມ ີ່ອເອົາກະເປົາເງິນຄ ນມາໃຫ້ເຈົັ້າແລ້ວ , ຈະມີ

ເອກະສານ ແລະ ເນ ັ້ອໃນຕ່າງໆ ທີີ່ຈະນ າມາຄ ນຕ ໍ່ໄປ. ເລ ອກສີແລະຄວາມທົນທານຂອງຖົງແລະຕິດເຄ ີ່ອງໝາຍປະ
ຈ າຕົວທີີ່ມີສັນຍາລັກຫ  ວັດຖຸທີີ່ປອດໄພສ າລັບເດັກນ້ອຍແລະຈະບ ໍ່ຖ ກຖິັ້ມອອກ.ຖົງໂຮງຮຽນ. ສ າລັບແຕ່ລະກະເປົົ໋າ

ປ ຶ້ມ (backpack), ເລ ອກສອງຫ  ສາມປ ຶ້ມທີີ່ນາງໃຊ້ໃນຫ້ອງຮຽນ. ຖ້າເປັນໄປໄດ້, ໃຫ້ລວມເອົາສິີ່ງເຫ ົົ່ານີັ້ວັດຖຸທີີ່

ມີການຂຽນເປັນພາສາກ າເນີດຂອງເດັກ ແລະ ພາສາລາວມພ້ອມທັງປຶຶ້ມຂຽນໃນພາສາແມ່ຂອງເຈົັ້າ. ກຽມກະເປົົ໋າ
ປຶຶ້ມເພີີ່ມອີກໜ້ອຍໜ ີ່ງເພ ີ່ອມອບໃຫ້ພ ໍ່ແມ່. ຖົງປາກກາ ແລະ  ແຕ້ມຮູບເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ການຂຸດຄົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ

ກັບສ າລັບການຂຽນ ແລະ ການແຕ້ມຮູບ, ຄູຄວນໃຫ້ເຄ ີ່ອງໝາຍຂະຫນາດໃຫຍ່ ແລະ ດິນສ ສີ. ໃສ່ມີສອງສາມ

ຫນ້າພ້ອມທີີ່ຈະສ້າງ ຂອງເອກະສານ; ມ້ວນເຈ້ຍຍັງສາມາດກະກຽມທ າມະດາທີີ່ບ ໍ່ມີສາຍສ າລັບເດັກນ້ອຍຂຽນ 

ແລະ ຂຽນໃສ່. ໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍເອົາດິນສ  ແລະ ທາດເຫ ັກອອກ, ເອົາການຂຽນແລະຮູບແຕ້ມຂອງເຂົາເຈົັ້າ 

ແລະ ສົນທະນາກັບພວກເຂົາກ່ຽວກັບຜະລິດຕະພັນສ້າງສັນຂອງພວກເຂົາ. ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນທີີ່ຈະຂຽນຊ ີ່ຂອງ
ເດັກຢູູ່ໃນເຈ້ຍ ແລະ ສະແດງຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຕະຫ ອດມ ັ້ແລະສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະກັບບ້ານ. 

V. ຄ າແນະນ າສ າລັບຄູທີີ່ເຮັດວຽກກັບເດັກນ້ອຍຈາກສະຖານະການທີີ່ໂຊກຮ້າຍ 
      ເຫັນໄດ້ວ່າ ເດັກນ້ອຍທີີ່ໂຊກຮ້າຍ ມັກຈະຢູູ່ໃນຄອບຄົວທີີ່ທຸກຍາກ ຫ   ມີລາຍໄດ້ຕ ່າ, ພ ໍ່ແມ່ທີີ່ມີລະດັບການ

ສ ກສາຕ ່າ, ພ ໍ່ແມ່ລ້ຽງລູກດ່ຽວ ແລະ ໃຊ້ພາສາທ້ອງຖິີ່ນ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ບ ໍ່ແມ່ນເດັກນ້ອຍທຸກຄົນໃນສະພາບແວດ

ລ້ອມນັັ້ນ, ປະກົດຢູູ່ໃນສະຖານະການທີີ່ໂຊກຮ້າຍ, ມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການມີປະສົບການເພ ີ່ອພັດທະນາທັກ

ສະການຮູ້ໜັງສ . ບ ໍ່ແມ່ນທຸກຄອບຄົວຈະຄ ກັນໃນດ້ານຄວາມທຸກຍາກ ຫ   ການສ ກສາເດັກນ້ອຍ. ຕົວຢູ່າງ, ບ ໍ່ແມ່ນ

ຄອບຄົວທັງໝົດເຫ ົົ່ານີັ້ຂາດການເຂົັ້າເຖິງປຶຶ້ມ. ພ ໍ່ແມ່ບາງຄົນສາມາດຢ ມປຶຶ້ມຈາກຫ ສະໝຸດ ຫ    ຊ ັ້ປຶຶ້ມຈາກຮ້ານ
ຂາຍສ່ວນຫ ຸດ. ເດັກນ້ອຍໃນຄອບຄົວເຫ ົົ່ານີັ້ຍັງມີໂອກາດທີີ່ຈະພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ  ແລະທັກສະພາສາພ ັ້ນເມ ອງ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ແທນທີີ່ຈະອີງໃສ່ການຕັດສິນໃຈສອນກ່ຽວກັບການຍອມຮັບສະຖານະການຂອງເດັກ , ຄູຄວນ

ຕັດສິນໃຈກ່ຽວກັບການສ ກສາຂອງເດັກຫ ັງຈາກເອົາໃຈໃສ່ແລະສັງເກດເດັກໂດຍການພົວພັນກັບພວກເຂົາ. ໂດຍ

ການເຮັດການສັງເກດການທີີ່ໄດ້ກ່າວມາຂ້າງເທິງ, ນາງສາມາດເຂົັ້າໃຈໄດ້ຢູ່າງຊັດເຈນກ່ຽວກັບວິທີທີີ່ເດັກນ້ອຍ

ຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານ. ຖ້າຫາກວ່າ, ຫ ັງຈາກການສັງເກດຢູ່າງລະມັດລະວັງ, ທ່ານມີຄວາມເປັນຫ່ວງຕ ໍ່ສະພາບທີີ່ໂຊກຮ້າຍ
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ຂອງເດັກທີີ່ພາໃຫ້ເກີດຄວາມຫຍຸ້ງຍາກໃນການພັດທະນາພາສາ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ, ຄູ

ຄວນພະຍາຍາມຝຶກອົບຮົມເດັກໃຫ້ເວົັ້າຊ ໍ້າແລະຊ ໍ້າຄ ນອີກ. ໂອກາດທີີ່ຈະມີປະສົບການຢູູ່ເຮ ອນ.ປະເພດຂອງການ
ປະຕິບັດທີີ່ເຫມາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກແມ່ນບ ໍ່ແຕກຕ່າງຈາກນັັ້ນສິີ່ງທີີ່ໄດ້ອະທິບາຍໄວ້ໃນພາກ
ກ່ອນ. ປະເພດຂອງໂຄງການນີັ້ຍັງຄົງຢູູ່ສຸມໃສ່ການພັດທະນາພາສາເວົັ້າແລະການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມພາສາ

ອຸດົມສົມບູນໃນພາສາ ແລະ ການຂຽນ, ຄູສອນຈ າເປັນຕ້ອງຈ ີ່ສາມຄ າແນະນ າດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ເພີີ່ມທະວີການໂຕ້ຕອບ

ຫນ ີ່ງຕ ໍ່ຫນ ີ່ງລະຫວ່າງຄູ ແລະ ເດັກ, ໃຊ້ການຊ ໍ້າຄ ນສ າລັບການຮຽນຮູ້ຮ່ວມກັນ, ແລະ ສັງເກດການຕອບສະຫນອງ

ຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນທີີ່ຈະປູ່ຽນແປງກັບກິດຈະກ າທີີ່ວາງແຜນ. 

1. ເພີີ່ມທະວີການພົວພັນແບບໜ ີ່ງຕ ໍ່ໜ ີ່ງລະຫວ່າງຄູ ແລະ ເດັກ 

     ພາສາແມ່ນໄດ້ຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບການໂຕ້ຕອບ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ທຸກຍາກຕ້ອງການໂອກາດເລ ັ້ອຍໆເພ ີ່ອພົວພັນ 

ກັບຜູ້ໃຫຍ່ເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ວິທີການສ ີ່ສານ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສົນທະນາ, ອ່ານປຶຶ້ມນິທານ, ຫ  ການ

ກະທ າທີີ່ເປັນສັນຍາລັກ, ລາວຕ້ອງຕິດຕ ໍ່ກັບເດັກແຕ່ລະຄົນ ແລະ ແບ່ງປັນສິີ່ງທີີ່ລາວໄດ້ຍິນ. ມັນຍັງມີຄວາມສ າຄັນ

ທີີ່ຈະສັງເກດຢູ່າງລະມັດລະວັງວ່າເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນມີປະຕິກິລິຍາແນວໃດໃນລະຫວ່າງການສົນທະນາ ແລະ ການ
ແບ່ງປັນປ ຶ້ມນິທານ. 
2 ໃຊປ້ຶຶ້ມເລ ັ້ອຍໆເພ ີ່ອເສມີສາ້ງຄວາມຮູ້ 
     ເດັກນ້ອຍທີີ່ໂຊກຮ້າຍຕ້ອງໄດ້ຮັບການໃຫ້ໂອກາດທີີ່ຈະເຮັດຊໍ້ າປະສົບການທີີ່ຜ່ານມາເພ ີ່ອເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ

ທີີ່ມີການເຄ ີ່ອນໄຫວຫ າຍຂ ັ້ນໃນການອ່ານ, ຮ້ອງເພງ, ຫ   ເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມນິັ້ວມ . ຕົວຢູ່າງ: ເມ ີ່ອເຈົັ້າເຫັນປຶຶ້ມທີີ່

ລູກຂອງເຈົັ້າມັກອ່ານແທ້ໆ, ໃຫ້ໃຊ້ປຶຶ້ມນັັ້ນຕະຫ ອດອາທິດເພ ີ່ອເພີີ່ມຄວາມເຂົັ້າໃຈໃຫ້ລູກຂອງເຈົັ້າກ່ຽວກັບເນ ັ້ອ

ໃນຂອງປຶຶ້ມ. ເຮົາເຫັນໄດ້ງ່າຍວ່າເດັກນ້ອຍມັກອ່ານປຶຶ້ມທີີ່ໄດ້ອ່ານຄ ນໃນຕອນກາງເວັນ. ລະດັບຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່
ຊັດເຈນນີັ້ຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕອບສະຫນອງໃນທາງບວກແລະມີຄວາມສົນໃຈ. 
3. ສງັເກດປະຕກິລິຍິາຂອງເດກັແຕລ່ະຄນົເພ ີ່ອວາງແຜນກດິຈະກ າຕ ໍ່ໄປ 

     ເຖິງແມ່ນວ່າຄ າແນະນ ານີັ້ສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ກັບການເລ ອກຫ ັກສູດທັງຫໝົດທີີ່ເຮັດຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເດັກ, 

ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນໂດຍສະເພາະສ າລັບການພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍທີີ່ດ້ອຍໂອກາດ. ເມ ີ່ອສັງເກດເບິີ່ງປະຕິກິລິຢາຂອງ

ເດັກແຕ່ລະຄົນໃນກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ວ່າສິີ່ງໃດກ ໍ່ຕາມທີີ່ປາກົດຢູູ່ໃນກິດຈະກ າທີີ່ນ າ

ເອົາຜົນປະໂຫຍດມາໃຫ້ເດັກແມ່ນສິີ່ງທີີ່ຕ້ອງຊໍ້ າແລະຊໍ້ າ. ເມ ີ່ອຄິດກ່ຽວກັບພ ດຕິກ າຂອງລູກຂອງທ່ານ , ໃຊ້ຂ ໍ້ມູນນີັ້

ເພ ີ່ອປັບການປະຕິບັດໃນປະຈຸບັນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການວາງແຜນການຮຽນຮູ້ໃນອະນາຄົດຂອງລູກຂອງທ່ານ.ປະຕິ

ສ າພັນຂອງເດັກນ້ອຍມີດັົ່ງນີັ້: ຖ ກດ ງດູດເອົາຄ າເວົັ້າຂອງຜູ້ໃຫຍ່, ຕິດຕ ໍ່ຕາ - ແລກປູ່ຽນຄວາມຄິດເຫັນ, ຫັນປູ່ຽນ

ການສົນທະນາ, ໄດ້ຮັບການດ ງດູດເອົາເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ, ລະດັບການປາກເວົັ້າ, ພາສາຄອບຄົວ (ຫ  

ພາສາແມ່). ການນ າໃຊ້ຄູ່ມ ນີັ້ໃນການສັງເກດການຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຈະເຮັດໃຫ້ຄູອາຈານມີຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບການ
ພັດທະນາປາກຂອງເດັກນ້ອຍ. 
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      ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບເມ ີ່ອແບ່ງປັນປຶຶ້ມອ່ານກັບເດັກນ້ອຍ , ຄູໄດ້ມີໂອກາດ

ສັງເກດປະຕິກິລິຍາຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເຊິີ່ງຊີັ້ບອກເຖິງລະດັບການພັດທະນາພາສາ ແລະ ຄວາມສາມາດກ່ອນການອ່ານ 

ແລະ ຂຽນຂອງເດັກ. ພ ດຕິກ າສະເພາະທີີ່ຕ້ອງສັງເກດລວມມີ: ການສ າຜັດກັບຕາ , ແລກປູ່ຽນຄວາມຄິດ, ເຂົັ້າ

ຮ່ວມການສົນທະນາ, ຖ ປຶຶ້ມ, ຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນປຶຶ້ມ, ເອົາໃຈໃສ່ ແລະ ຕອບສະໜອງທາງດ້ານອາລົມ. ໃນສ່ວນຕົັ້ນຕ 

ຂອງພາກນີັ້, ການສະແດງອອກສະເພາະຂອງພ ດຕິກ າແຕ່ລະຄົນໄດ້ຖ ກອະທິບາຍ. ແຕ່ລະພ ດຕິກ າໄດ້ຖ ກນ າ

ສະເຫນີໃນພາກ. ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແລະມັນເປັນປະໂຫຍດທີີ່ຈະສັງເກດເຫັນການໂຕ້ຕອບຂອງເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງການ

ອ່ານ.ເມ ີ່ອເລີີ່ມກະກຽມອຸປະກອນເພ ີ່ອຕິດຕາມການອ່ານ, ຄູຄວນເຮັດໃຫ້ແນ່ໃຈວ່າມີເອກະສານສະເພາະໃນປຶຶ້ມທີີ່

ເລ ອກໄວ້ເພ ີ່ອແບ່ງປັນກັບເດັກນ້ອຍ. ລັກສະນະຂອງຫນັງສ ທີີ່ດີສ າລັບເດັກນ້ອຍແມ່ນວ່າມັນກ່ຽວຂ້ອງກັບ
ປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກໃນລະຫວ່າງການອ່ານ. 

      ການຕິດຕ ໍ່ກັບຕາ: ໃນລະຫວ່າງຂັັ້ນຕອນການພົວພັນກັບປຶຶ້ມແລະເລ ີ່ອງ, ຕິດຕາມການຕິດຕ ໍ່ຕາຂອງລູກຂອງ

ທ່ານ. ລູກຂອງທ່ານເບິີ່ງມັນບ  ? ລູກຂອງທ່ານເບິີ່ງຫນັງສ ບ ? ຕາຂອງເຈົັ້າປູ່ຽນທຸກຄັັ້ງທີີ່ເຈົັ້າອ່ານໜັງສ ບ ? ຫ  

ການສ າພັດຕາພຽງຊົົ່ວຄາວເທົົ່ານັັ້ນ, ປ້ອງກັນບ ໍ່ໃຫ້ເດັກມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກແລະເບິີ່ງໄປອ້ອມຂ້າງ? 

      ແບ່ງປັນຄວາມຄິດເຫັນຂອງເຈົັ້າ: ເມ ີ່ອເຈົັ້າຊີັ້ໄປທີີ່ຮູບຫ  ຮູບແຕ້ມ, ຕາຂອງລູກຂອງທ່ານເຮັດຕາມທິດຂອງ

ຫຍ້າ? ເດັກຮຽນແບບທ່າທາງແລະການປະພ ດຂອງເຈົັ້າບ ? 

     ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການສົນທະນາ: ໃນເວລາທີີ່ທ່ານເຂົັ້າຮ່ວມໃນການອ່ານຫນັງສ ກັບລູກຂອງທ່ານ ແລະ

ອະທິບາຍແລະສົນທະນາກ່ຽວກັບຮູບພາບສະເພາະໃດຫນ ີ່ງ, ລະມັດລະວັງເບິີ່ງຕິກິຣິຍາຂອງເດັກ. ເດັກມີການໂຕ້

ຕອບທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນວາຈາ? ປະຕິກິລິຍາອາດຮວມເຖິງການສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນການສະແດງອອກທາງໜ້າ, ທ່າ

ທາງ, ທ່າທາງ ຫ  ວິທີທີີ່ເດັກເບິີ່ງ 

ນາງ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີອາຍຸ 1 ປີປາຍ ອາດຈະມີການຕອບໂຕ້ທາງວາຈາ ເຊັົ່ນ: ການອອກສຽງ, 

ສຽງຍ່າງ, ສຽງຫົວ ແລະແມ້ກະທັັ້ງສຽງຮ້ອງຂອງຄວາມສຸກ. ເດັກນ້ອຍສາມາດ 

ສະແດງຕົວທ່ານເອງໃນຫນ ີ່ງຄ າຫ  ຫ າຍກວ່ານັັ້ນແລະອາດຈະຖາມຄ າຖາມ.ຖ້າທ່ານສັງເກດເຫັນວ່າເດັກບ ໍ່ຕອບ

ສະຫນອງ, ທ່ານສາມາດລ ຖ້າເວລາຫ າຍກວ່າກ່ອນທີີ່ຈະເວົັ້າ. ເມ ີ່ອເລົົ່າປະສົບການໃນປຶຶ້ມກັບເດັກຄ ນໃໝ່ , ລາວ

ຈະກ ານົດເວລາລ ຖ້າທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກຕອບສະໜອງຢູ່າງຈະແຈ້ງ. 
      ເບິີ່ງແຍງປຶຶ້ມ : ອີກວິທີໜ ີ່ງທີີ່ຈະສັງເກດປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍໃນເວລາອ່ານປຶຶ້ມແມ່ນເພ ີ່ອເບິີ່ງວ່າເຂົາເຈົັ້າ
ພະຍາຍາມສ າຜັດ ຫ   ມີອິດທິພົນຕ ໍ່ປຶ ຶ້ມນັ ັ້ນ ເດັກນ້ອຍຍັງເລີ ີ່ມພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການຄວບຄຸມ
ການເຄ ີ່ອນໄຫວທາງກາຍຂອງແຂນ ແລະ ມ  ແຕ່ຍັງສາມາດສະແດງໃຫ້ເດັກເຫັນ. ຄວາມສົນໃຈໃນເວລາທີີ່ເຂົາ
ຍ້າຍແລະຍ້າຍມ ຂອງຕົນ. ແອນ້ອຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍໄວຮຽນເລີີ່ມຊີັ້ຮູບແຕ້ມ ແລະ ຫັນໜ້າປຶຶ້ມ. ເຂົາເຈົັ້າຍັງເລີີ່ມ
ຕົັ້ນການອ່ານ ແລະເອົາປຶຶ້ມອອກມາໃຫ້ຜູ້ໃຫຍ່. 
      ການຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມ: ເດັກນ້ອຍຈະພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມ
ຫ າຍຄັັ້ງ. ການຈ ີ່ຈ າຫ  ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ຊັດເຈນຂອງເນ ັ້ອຫາສາມາດສະແດງອອກໄດ້ເຖິງແມ່ນວ່າໃນຄ ານ້ອຍໆຫ  
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ການກະທ າ. ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 1 ປີສາມາດຈ ີ່ຈ າຮູບພາບຂອງຊ້າງທີີ່ເຊ ີ່ອງໄວ້ຢູູ່ຫລັງວັດຖຸໃນຫນ້າຫນ ີ່ງແລະເຮັດສຽງ

ຮ້ອງຂອງຊ້າງກ່ອນທີີ່ຈະຫັນວັດຖຸ. ເຊັົ່ນດຽວກັນ, ເດັກນ້ອຍສາມາດເຄ ີ່ອນຫົວຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ອນທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ຈະເວົັ້າ

ວ່າ, "ເອົາມ ຂອງເຈົັ້າໃສ່ຫົວຂອງເຈົັ້າ, ນ ໍ້າເຜິັ້ງ," ເຊິີ່ງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍສາມາດຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມໄດ້. 

ຫ ັກຖານຂອງການຈ ີ່ຈ າການຈ ີ່ຈ າເນ ັ້ອຫາແມ່ນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງຄວາມສາມາດກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ
ເພາະວ່າ ມັນສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຂອງປ ຶ້ມແມ່ນມີຄວາມຫມັັ້ນຄົງແລະ
ສາມາດສ້າງການຊ ໍ້າຄ ນແລະຈ ີ່ຈ າໃນເວລາທີີ່ອ່ານຫນັງສ ຄ ນໃຫມ່.ມີຫ າຍປັດໄຈທີີ່ມີຜົນກະທົບຕ ໍ່ຄວາມສົນໃຈ

ຂອງເດັກໃນເວລາອ່ານເຊັົ່ນ: ສະພາບສຸຂະພາບຂອງເດັກ, ຄວາມປອດໄພແລະອາລົມ, ປັດໄຈອ ີ່ນໆລວມມີວິທີທີີ່ຄູ

ອາຈານເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຮ່ວມມ ແລກປູ່ຽນກັບເດັກເຊັົ່ນ: ການສ າຜັດກັບຕາ, ແລກປູ່ຽນຄວາມຄິດເຫັນ, ມີສ່ວນ

ຮ່ວມໃນການສົນທະນາ, ປະສົມກົມກຽວ. ເຖິງວ່າສາມາດເລ ອກວິທີຕ່າງໆໃນການສັງເກດກຸ່ມເດັກນ້ອຍ, ຫ  ແມ່ນ

ແຕ່ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ, ແຕ່ບາງຄັ ັ້ງຄາວ, ຄູສາມາດເລ ອກອຸປະກອນສະເພາະເພ ີ່ອເພີ ີ່ມຄວາມສົນໃຈຂອງ

ເດັກນ້ອຍໃນໄລຍະຫ າຍເດ ອນ. 
     ຜົນກະທົບທາງອາລົມ: ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄວາມສຸກໂດຍສະເພາະ ແລະ ຢາກຮູ້ຢາກເຫັນໃນຂະບວນການອ່ານ
ປຶຶ້ມມັກຈະມັກຊອກຫາໂອກາດອ່ານກັບຜູ້ໃຫຍ່. ພວກເຂົາສະແດງຄວາມຍິນດີແລະຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນໃນການ 
ຮ້ອງໄຫ້ ແລະ ຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນໃນລະຫວ່າງຂະບວນການອ່ານໂດຍການອ່ານໃຫ້. ຜົນກະທົບທາງບວກເຫ ົົ່ານັັ້ນ
ແມ່ນເຫັນໄດ້ໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍຂ ໃຫ້ອ່ານຫນັງສ ດຽວກັນຫ າຍຄັັ້ງແລະຫ າຍຄັັ້ງ. 
      ສ້າງໄອຄອນ. ພ ັ້ນທີີ່ອ ີ່ນເພ ີ່ອສັງເກດການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນໃນການສ້າງສັນຍາລັກ. ໃນຊ່ວງອາຍຸ

ນີັ້, ເດັກນ້ອຍພັດທະນາການຄວບຄຸມກ້າມຊີັ້ນມ  ແລະ ແຂນໄດ້ດີຂ ັ້ນ ພ້ອມທັງການປະສານງານຂອງມ -ຕາ. ຈາກ

ນັັ້ນ ເດັກສາມາດສັງເກດການຂຽນຂອງຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ເລີີ່ມຕັັ້ງຄ າຖາມ ຫ   ພະຍາຍາມຮຽນແບບການກະທ າຂອງຜູ້
ໃຫຍ່. ພວກເຂົາເຈົັ້າຍັງເລີີ່ມຕົັ້ນທີີ່ຈະເອົາໃຈໃສ່ກັບສະພາບແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ ແລະ ເຊ ີ່ອມໂຍງມັນກັບ
ຄວາມໝາຍພິເສດຫ  ຂ ໍ້ຄວາມ. ມີ 6 ພ ດຕິກ າພິເສດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບລະບົບສັນຍາລັກທີີ່ພວກເຮົາຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້

ສຸມໃສ່ການສັງເກດໃນເດັກນ້ອຍ. ປະກອບມີ: ຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນຂອງຜູ້ໃຫຍ່, ຄວາມສົນໃຈໃນສະພາບ

ແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ, ຄວາມສົນໃຈໃນສັນຍາລັກທີີ່ຊັດເຈນ, ປະເພດຂອງສັນຍາລັກສະເພາະ,ຄວາມໝາຍ

ຂອງສັນຍາລັກສະເພາະ, ການເບິີ່ງເຫັນສັນຍາລັກ ຫ   ຮູບແຕ້ມທີີ່ບ ໍ່ມີຕົວຕົນໃນລະຫວ່າງການຫ ີັ້ນຈິນຕະນາການ. 

ແຕ່ລະພ ດຕິກ າເຫ ົ ົ່ານີັ້ແມ່ນໄດ້ອະທິບາຍຢູູ່ໃນພາກສ່ວນຂ້າງລຸ່ມນີັ້. ເມ ີ່ອສັງເກດຢູ່າງລະມັດລະວັງ , ຄູສາມາດ

ບັນທ ກຫ ັກຖານຂອງທ່າທາງທີີ່ສ້າງສັນຍາລັກຂອງເດັກນ້ອຍຕາມແບບຟອມຂ້າງລຸ່ມນີັ້. 
       ຄວາມບ ໍ່ມີຄວາມຫມາຍມາພ້ອມກັບການສະແດງອອກທາງສາຍຕາສະແດງສັນຍາລັກທີີ່ບ ໍ່ມີຕົວຕົນໃນກິດ

ຈະກ າຈິນຕະນາການການປ້ອງກັນດ້ວຍການຂຽນຂອງຜູ້ໃຫຍ່. ເມ ີ່ອຄູຂຽນຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ , ໃຫ້ສັງເກດເບິີ່ງວ່າ

ເດັກມີຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນໃນຂະບວນການຂຽນຫ  ບ ໍ່. ບາງທີນາງຈະຂຽນຈົດຫມາຍສະບັບນ້ອຍໄປຫາພ ໍ່ແມ່ , ສ້າງ

ບັນຊີລາຍຊ ີ່ຂອງອຸປະກອນທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບກິດຈະກ າສະເພາະໃດຫນ ີ່ງໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເດັກ. ເດັກນ້ອຍສາມາດ

ເຂົັ້າຫານາງແລະຖາມວ່າ: "ນີັ້ແມ່ນຫຍັງ?"ຄວາມສົນໃຈໃນສະພາບແວດລ້ອມຂອງລາຍລັກອັກສອນ: ຄວາມ
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ສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນສະພາບແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນແມ່ນສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນໃນຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງ
ເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຕົວອັກສອນວ່າມີຈຸດປະສົງພິເສດແລະມີຄວາມຫມາຍ. ເດັກນ້ອຍໄວຮຽນອາດຈະເລີ ີ່ມ

ເອົາໃຈໃສ່ກັບຕົວອັກສອນໃນຫ້ອງຮຽນ, ໃນໂຮງຮຽນ, ຫ  ນອກໂຮງຮຽນ. ເດັກນ້ອຍສາມາດຖາມກ່ຽວກັບຕົວ

ອັກສອນຫ  ຊີັ້ບອກວ່າພວກເຂົາຫມາຍຄວາມວ່າແນວໃດ. ເດັກນ້ອຍບາງຄົນສາມາດສຸມໃສ່ຕົວອັກສອນສ່ວນ
ບຸກຄົນ. ເມ ີ່ອຊ ີ່ຂອງເດັກຖ ກໃຊ້ໃນຫ້ອງຮຽນ ຫ   ໃນລາຍການສ່ວນຕົວ ຫ  ໃນການຈັດວາງຄ າສ າຄັນ ຫ   ສະຖານທີີ່

ສ່ວນຕົວຂອງເດັກ, ເດັກຈະຮູ້ວ່າຕົວລະຄອນເຫ ົົ່ານີັ້ເປັນສັນຍາລັກຂອງຄວາມຮູ້ສ ກຂອງຕົວຕົນ ແລະ ຊັບສິນ.

ສະແດງຮູບແຕ້ມເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍໄດ້ສ າຜັດກັບການຂຽນ ແລະ ການແຕ້ມຮູບ, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດເລີີ່ມນ າໃຊ້ພວກມັນ

ເພ ີ່ອຂຽນເອົາຫົວຂອງເຈົັ້າໃສ່ເຈ້ຍຫ  ພ ັ້ນຜິວຮາບພຽງ. ເມ ີ່ອໃຫ້ໂດຍອາຈານໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອກະສານທີີ່ຈະເອົາໃຈ
ໃສ່ທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ໂອກາດນີັ້ເພ ີ່ອເລີີ່ມຕົັ້ນການສະແດງຮູບແຕ້ມຂອງເຈົັ້າໃນແບບຂອງເຈົັ້າເອງ.ການສ້າງການອ່ານ
ຄັັ້ງທ າອິດ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນຮູບແບບການສະແດງອອກຂອງການແຕ້ມ

ຮູບຫນ້າທ າອິດ, ການນ າສະເຫນີຮູບພາບຂອງເດັກໄດ້ຖ ກສຸ່ມໝາຍດ້ວຍເສັັ້ນກວ້າງ, ຍາວ. ໂດຍປະສົບກັບ

ຂະບວນການສ້າງສັນຍາລັກໃນເຈ້ຍ, ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການຄວບຄຸມກ້າມຊີັ້ນຂອງພວກເຂົາ

ເພ ີ່ອແຕ້ມຮູບ. ເມ ີ່ອເວລາຜ່ານໄປ, ສັນຍາລັກແບບສຸ່ມເຫ ົ ົ່ານີັ້ຈະພັດທະນາໄປເປັນການສະແດງພາບຂອງວັດຖຸ

ເຊັົ່ນ: ເສັັ້ນຊີວິດ, ຫ  ຕົວອັກສອນທີີ່ອ່ອນເພຍ. 

     ຄວາມໝາຍມາພ້ອມກັບການສະແດງອອກທາງສາຍຕາເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຢ ນຢັນວ່າການສະແດງອອກທາງ

ສາຍຕາຂອງເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມໝາຍ. ພວກເຂົາສາມາດສະແດງຮູບແຕ້ມໃຫ້ຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ຖາມວ່ານີັ້ແມ່ນຫຍັງ, 

ມັນກ່ຽວກັບຫຍັງ?ປະຈຸບັນສັນຍາລັກ ແລະ ຮູບພາບທີີ່ບ ໍ່ມີຕົວຕົນໃນກິດຈະກ າຈິນຕະນາການເມ ີ່ອຄູສັງເກດ

ເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງກິດຈະກ າຈິນຕະນາການ, ໃຫ້ເອົາໃຈໃສ່ກັບວິທີການນ າໃຊ້ວັດຖຸເພ ີ່ອເປັນຕົວແທນຂອງ

ວັດຖຸຫ  ກິດຈະກ າ. ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຖ ບ່ວງຍາວເຂົັ້າໄປໃນແຈຂອງຄອບຄົວ, ມັນຄ້າຍຄ : ເປຍໂນ, ສຽງດັງ

ແລະສຽງດັງ. ເດັກນ້ອຍອີກຄົນໜ ີ່ງສາມາດຍູ້ກ່ອງໃສ່ພ ັ້ນ ແລະ ສົົ່ງສຽງຄ ກັບລົດໄຖນາ. ເດັກນ້ອຍທັງສອງໄດ້
ສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມສາມາດໃນການນ າໃຊ້ວັດຖຸ ແລະ ເບິີ່ງເຫັນຫນ້າທີີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບວັດຖຸອ ີ່ນ. 

VI. ການພວົພນັກບັຕ ໍ່ຄອບຄວົ ແລະ ໂຮງຮຽນ 
      ພ ໍ່ແມ່ ແລະ ສະມາຊິກໃນຄອບຄົວແມ່ນຄູສອນທ າອິດເດັກນ້ອຍຄັັ້ງທ າອິດແລະເລ ັ້ອຍໆທີີ່ສຸດ. ໃນສ່ວນຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ, ພ ໍ່ແມ່ຈະເບິີ່ງແຍງຄູອາຈານຄູອະນຸບານແມ່ນຄູສອນທ າອິດທີີ່ຢູູ່ນອກຄອບຄົວທີີ່ມີບົດບາດສ າຄັນມີຄວາມ

ສ າຄັນໃນການສ້າງຄວາມສ າພັນທີີ່ສະໜັບສະໜູນເຊິີ່ງກັນແລະກັນກັບຄອບຄົວຈຸດປະສົງສ າລັບເດັກນ້ອຍ.ເນ ີ່ອງ
ຈາກວ່າຈຸດສຸມຂອງເອກະສານນີັ້ແມ່ນກ່ຽວກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານກ່ອນການຂຽນສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍ, ພາກຕ ໍ່ໄປຈະນ າສະເຫນີສາມຄ າແນະນ າສ າລັບການສ້າງຕັັ້ງຄວາມສ າພັນຂອງຄອບຄົວ ແລະ ໂຮງຮຽນ

ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ລວມມີ: ການກວດສອບຄວາມຖ ກຕ້ອງຂອງຊຸມຊົນ ແລະ ພາສາ

ຄອບຄົວ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ , ແບ່ງປັນຄວາມຮູ້ກັບພ ໍ່ແມ່ກ່ຽວກັບພາສາ ແລະ ການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ, ສະໜັບ

ສະໜູນຊ່ວຍເຫ  ອພ ໍ່ແມ່ໃນການສະໜອງອຸປະກອນການຂຽນຢູູ່ເຮ ອນ. 
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1. ຮບັຮູພ້າສາ ແລະ ຕວົໜງັສ ຂອງຊມຸຊນົ ແລະ ຄອບຄວົ 

      ວິທີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນທີີ່ພາສາ ແລະ ຕົວອັກສອນຖ ກນ າໃຊ້ໃນທົົ່ວຄອບຄົວແມ່ນມັກຈະເຊ ີ່ອມໂຍງກັບພ ັ້ນຖານ

ສັງຄົມແລະວັດທະນະທ າ. ຄູອະນຸບານຕ້ອງຮັບຮູ້, ຍອມຮັບ ແລະ ເຄົາລົບບັນດາຄຸນຄ່າວັດທະນະທ າເຫ ົົ່ານີັ້. ນີັ້ຈະ

ສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍ, ຄອບຄົວ ແລະ ຄູອາຈານ. ມັນຍັງເປີດໂອກາດ

ໃຫ້ຄູສອນຊ່ວຍພ ໍ່ແມ່ຮັບຮູ້ວິທີການໃຊ້ພາສາ, ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນຊີວິດປະຈ າວັນ. ກິດຈະກ າຕ່າງໆ

ເຊັົ່ນ: ການໄປຊ ັ້ເຄ ີ່ອງ, ກິດຈະກ າທາງສາສະຫນາ, ການອ່ານຈົດໝາຍ, ການຂຽນຈົດໝາຍ, ການອ່ານຄ າແນະນ າ

ກ່ຽວກັບສິນຄ້າ, ການອ່ານຫນັງສ ພິມ ແລະ ວາລະສານ, ແລະ ການເລົົ່າເລ ີ່ອງປາກປາກທັງຫມົດແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງ

ກັບລັກສະນະທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂອງພາສາ. ເມ ີ່ອຄູສອນໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ລູກເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້ , ພ ໍ່ແມ່ຈະສ້າງ

ເງ ີ່ອນໄຂການຮຽນຮູ້ໃຫ້ລູກ. 
2 ແບງ່ປນັກບັພ ໍ່ແມຂ່ ໍ້ມນູກຽ່ວກບັກດິຈະກ າໃນຫອ້ງຮຽນຂອງເດກັນອ້ຍ 

     ຄູສອນເຮັດໜ້າທີີ່ເປັນເພ ີ່ອນຮ່ວມກັບພ ໍ່ແມ່ ມີບົດບາດສ າຄັນໃນການພັດທະນາຂອງເດັກ. ແບ່ງປັນຂ ໍ້ມູນ
ກ່ຽວກັບກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ໂຮງຮຽນ, ຄູອາຈານຢ ນຢັນບົດບາດຂອງພ ໍ່ແມ່ໃນການພັດທະນາຂອງ
ເດັກນ້ອຍ. ນີັ້ຈະຊ່ວຍໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ມີຄວາມຫມັັ້ນໃຈຫ າຍຂ ັ້ນໃນພາລະບົດບາດແລະປະສົບການຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບລູກ
ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຕົວຢູ່າງ: ຄູໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ຮູ້ຊ ີ່ ແລະວິທີຊ່ວຍເດັກນ້ອຍຄົັ້ນປຶຶ້ມຢູູ່ໃນມຸມຫ້ອງສະໝຸດ. ວິທີການແບ່ງປັນຂ ໍ້
ມູນກັບພ ໍ່ແມ່ສາມາດປະກອບມີຫ າຍວິທີເຊັົ່ນ: ເວົັ້າໂດຍກົງຫ  ຂຽນຈົດຫມາຍ. ເມ ີ່ອເລ ອກວິທີຂຽນຈົດໝາຍ, ຄູ
ຄວນໃສ່ໃຈສາມຈຸດຄ : ຫ້າມໃຊ້ຄ າສັບດ້ານການສ ກສາ, ຂຽນຫຍ ໍ້ໆ ແລະ ເມ ີ່ອຮຽກຮ້ອງພ ໍ່ແມ່ປະຊາຊົນໃຫ້ເຮັດ
ກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ບ້ານ, ໃຫ້ຂຽນຄວາມສົນໃຈ ແລະ ອະທິບາຍວ່າ ເປັນຫຍັງຈິີ່ງເຮັດກິດຈະກ າຕ່າງໆ. 
ການກະທ ານັັ້ນເໝາະສົມ ແລະ ເປັນປະໂຫຍດ. 
3. ແບງ່ປນັຂ ໍ້ມນູກຽ່ວກບັພາສາຂອງເດກັນອ້ຍ ແລະ ຄວາມສາມາດກອ່ນການຮູໜ້ງັສ  

     ນອກຈາກການປຶກສາຫາລ ກັບພ ໍ່ແມ່ກ່ຽວກັບກິດຈະກ າໃນຫ້ອງຮຽນ, ຄູຍັງຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ແລກປູ່ຽນຂ ໍ້ມູນ

ກ່ຽວກັບການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກນ້ອຍແລະຄວາມສາມາດໃນການຮູ້ຫນັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ. ນີັ້ແມ່ນສ່ວນຫນ ີ່ງ
ທີີ່ສ າຄັນຂອງການສ້າງ ແລະ ເພີີ່ມທະວີການພົວພັນລະຫວ່າງຄູອາຈານ ແລະ ພ ໍ່ແມ່. ເຖິງແມ່ນວ່າຄູມີໂອກາດຫ າຍ

ທີີ່ຈະສົນທະນາກັບພ ໍ່ແມ່ກ່ຽວກັບສິີ່ງເຫ ົົ່ານີັ້ໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອອກ ແລະ ໄປຮັບເດັກນ້ອຍ, ຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານແມ່ນ

ທົົ່ວໄປຫ າຍ. ຕົວຢູ່າງ: "ມ ັ້ນີັ້, ຮ່ວາງແອງມັກປຶຶ້ມຫົວນີັ້ຫ າຍ. ລາວມັກຫ າຍຈົນລູກຂອງຂ້ອຍ ແລະ ຂ້ອຍອ່ານມັນ

ສອງເທ ີ່ອ." 

      ເພ ີ່ອແລກປູ່ຽນຂ ໍ້ມູນລະອຽດ ແລະ ສ່ວນຕົວ, ຄູອາຈານຕ້ອງຈັດໃຫ້ມີການສົນທະນາເປັນສ່ວນຕົວກັບພ ໍ່ແມ່. 

ອັນນີັ້ອາດຈະເປັນເລ ີ່ອງຍາກເນ ີ່ອງຈາກເວລາເຮັດວຽກທີີ່ກ ານົດໄວ້ຂອງພ ໍ່ແມ່, ແຕ່ມັນດີທີີ່ສຸດສ າລັບຄູທີີ່ຈະຈັດ

ເວລາປະຊຸມຢູ່າງຍ ດຫຍຸ່ນ. ຄູຕ້ອງແລກປູ່ຽນຂ ໍ້ມູນກ່ຽວກັບທັກສະພາສາ ແລະ ການສົນທະນາຂອງເດັກ , ວິທີທີີ່

ເດັກຕອບສະໜອງຕ ໍ່ກັບກິດຈະກ າເລົົ່ານິທານ ແລະ ວິທີທີີ່ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າສ້າງສັນຍາລັກ. ອັນ
ນີັ້ຈະຊ່ວຍໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ເຂົັ້າໃຈການພັດທະນາພາສາຂອງລູກເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ຄວາມສາມາດກ່ອນການຮູ້ໜັງສ . ຄູຈ າເປັນ
ຕ້ອງໃຫ້ຂ ໍ້ມູນສະເພາະ ແລະຕົວຢູ່າງ. ອັນນີັ້ຊ່ວຍໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ຮູ້ວິທີສັງເກດພ ດຕິກ າຂອງລູກເມ ີ່ອເວົັ້າກັບເຂົາເຈົັ້າໃນ
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ເວລາເຮັດກິດຈະກ າທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນຢູູ່ເຮ ອນ. ການສົນທະນາຈະຊ່ວຍໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ແບ່ງປັນການສັງເກດກິດຈະກ າຂອງ
ເດັກນ້ອຍຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູູ່ເຮ ອນແລະໃນຊຸມຊົນ ແລະ ວາງ. 
4. ສະໜັບສະໜູນພ ໍ່ແມໃ່ນການສະໜອງອປຸະກອນການອາ່ນ ແລະ ຂຽນໃຫເ້ດກັນອ້ຍຢູູ່ເຮ ອນ 

      ການຊ່ວຍເຫ  ອພ ໍ່ແມ່ໃຫ້ສະໜອງອຸປະກອນການຮູ້ໜັງສ ຢູູ່ບ້ານເປັນສ່ວນໜ ີ່ງທີີ່ສ າຄັນຂອງຄວາມສ າພັນຂອງ

ຄອບຄົວກັບໂຮງຮຽນ. ມີສອງເຫດຜົນທີີ່ຄູຄວນເຮັດແນວນີັ້. ກ່ອນອ ີ່ນໝົດ, ພ ໍ່ແມ່ກັບມາເຮ ອນຫ ັງຈາກວຽກງານ 

ແລະ ມັກຫຍຸ້ງຫ າຍ. ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ມີເວລາອ່ານໜັງສ ຢູ ູ່ຫ ສະໝຸດ. ຕ ໍ່ໄປ , ພວກເຂົາບ ໍ່ຮູ ້ວ່າປ ຶ້ມປະເພດໃດ ແລະ

ອຸປະກອນທີີ່ເຫມາະສົມກັບລູກຂອງພວກເຂົາ. 
      ຄູອາຈານສາມາດຊ່ວຍພ ໍ່ແມ່ດ້ວຍຖົງທີີ່ມີຄ າແນະນ າສ າລັບກິດຈະກ າຢູູ່ເຮ ອນ. ຄູສອນສາມາດໃຫ້ເດັກເອົາ

ປຶຶ້ມບາງອັນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນມາໃນຫ້ອງມາເຮ ອນ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍ 2-3 ປີ, ທ່ານສາມາດນ າໃຊ້ຮູບພາບ, ເຈ້ຍ

ແລະ ອ ີ່ນໆ ເຄ ີ່ອງໝາຍທີີ່ໃຊ້ສ າລັບການແຕ້ມຮູບ ແລະ ການຂຽນ. ອີກວິທີໜ ີ່ງຄ ການສ້າງປຶຶ້ມສ່ວນຕົວກັບພ ໍ່ແມ່. 

ປ ຶ້ມຮູບພາບແມ່ນຮູບພາບ ແລະ ຮູບພາບຂອງເດັກນ້ອຍ, ລວມທັງຮູບພາບຄອບຄົວ, ຂອງຫ ິັ້ນ ແລະ ຮູບພາບທີີ່

ເດັກມັກ. ຄູສາມາດຊຸກຍູ້ໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ໃຊ້ກ້ອງຖ່າຍຮູບເພ ີ່ອສ້າງຮູບພາບ. Strau (1999) ແນະນ າວ່າຫໜັງສ ຮູບພາບ

ສ່ວນບຸກຄົນສາມາດໄດ້ມາຈາກການຖ່າຍຮູບໃນວາລະສານແລະການໂຄສະນາ. ຕົວຢູ່າງ , ຮູບພາບຂອງຮ້ານ

ຂາຍເຄ ີ່ອງແຫ້ງຈະຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອສ້າງຫົວຂ ໍ້ອາຫານ. ປ ຶ້ມປະເພດນີັ້ຈະຖ ກຮັກແພງໂດຍເດັກນ້ອຍເພາະວ່າພວກເຂົາ
ສາມາດກ ານົດວັດຖຸແລະຄົນໃນຮູບ. ອັນນີັ້ຍັງຊ່ວຍໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ສ້າງປຶຶ້ມທີີ່ສະທ້ອນເຖິງເອກະລັກທາງວັດທະນະທ າ 
ແລະ ສັງຄົມທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບລູກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ສິີ່ງທີີ່ໄດ້ຮຽນຮູ້ຢູູ່ທີີ່ນີັ້  ແລະ ຊິບມ ັ້ນີັ້ຮຽນຮູ້ຢູູ່ໃນພວກເຮົາສ້າງ

ໂອກາດສ າລັບການພັດທະນາທາງເລ ອກສ າລັບທຸກຄົນ, ໂດຍສະເພາະຈາກເຮ ອທີີ່ສະຫລາດພ ສົມຄວນ, ແລະ ມີ

ບາງວັດຖຸດິບ. ດ້ວຍການເຕີບໃຫຍ່ ແລະ ການພັດທະນາຂອງອາດຊະຍາກ າ.ໂດຍປົກກະຕິ , ຄູຈະສັງເກດຢູ່າງ

ລະມັດລະວັງປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍຕ ໍ່ກັບວິຊາທີີ່ຮຽນໃນຫ້ອງຮຽນ. ບາງການສັງເກດການຢູູ່ສະຖານທີີ່ສາມາດ

ຖ ກນ າໃຊ້ເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ການປູ່ຽນແປງຂອງຍານພາຫະນະ, ໃນຂະນະທີີ່ອ ີ່ນໆຈະກາຍເປັນລະບົບຫ າຍ, ລວມທັງ

ລາຍການກວດກາ ແລະ ບັນທ ກເພ ີ່ອຄິດໄລ່. ການສັງເກດການຊ່ວຍໃຫ້ຄູເຂົັ້າໃຈສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເປັນ ແລະ ສາມາດ

ເຮັດໄດ້. ການສັງເກດສາມາດຢູູ່ໃນຮູບແບບຂອງປ ຶ້ມບັນທ ກທີີ່ບັນທ ກທຸກສິີ່ງທຸກຢູ່າງ, ລວມທັງບັນທ ກກ່ຽວກັບ

ພ ດຕິກ າທີີ່ສັງເກດເຫັນ, ຫ  ມັນສາມາດນ າໃຊ້ລາຍການກວດກາຫ  ເອກະສານການສັງເກດການ , ຄູອາຈານຍັງ

ສາມາດພັດທະນາຍຸດທະສາດບາງຢູ່າງ. ບັນທ ກ ຫ   ເອກະສານການສັງເກດການນັັ້ນ. ນີັ້ຍັງຊ່ວຍໃຫ້ພະນັກງານ

ແບ່ງປັນຂ ໍ້ມູນກັບຄອບຄົວຂອງເດັກ. ໂດຍປົກກະຕິແລ້ວ , ຄູຊອກຫາເອກະສານການສັງເກດບາງປະເພດເພ ີ່ອ

ປະຕິບັດການສັງເກດການຢູ່າງມີປະສິດທິພາບທີີ່ສຸດ. 
      ການສັງເກດການມີ 3 ດ້ານທີີ່ມີຄຸນຄ່າໃນການປະເມີນປະສິດທິພາບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກໃນ

ສາມປີທ າອິດ: (ກ) ຮູບແບບການສ ີ່ສານຂອງເດັກ;  Te ເຂົັ້າຮ່ວມໃນການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບ; (c) ໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ

ເດັກນ້ອຍສ້າງລະບົບຂອງຕົວແປ. ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຈະຈ ີ່ຈ າວ່າພ ດຕິກ າຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນແຕກຕ່າງກັນໃນ
ແຕ່ລະມ ັ້. ການສັງເກດຊ ໍ້າໆ ແລະ ຮອບວຽນຈະມີຄວາມຈ າເປັນໃນການອະທິບາຍການພັດທະນາພາສາ ແລະ ການ
ຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 
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1. ເດັກນ້ອຍສ ີ່ສານແນວໃດ 

     ເນ ີ່ອງຈາກວ່າການພັດທະນາການປາກເວົັ້າເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບການຮຽນຮູ້ການຂຽນ , ມັນເປັນປັດໃຈສ າ

ຄັນທ າອິດໃນການກ ານົດວິທີການທີີ່ເດັກສາມາດສ ີ່ສານໄດ້. ຈຸດທີີ່ຄວນເອົາໃຈໃສ່ໃນວິທີການໂຮງຮຽນອະນຸບານ
ເອົາມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍບາງຄົນຍັງຢູ ູ່ໃນຂັ ັ້ນຕອນການສັງເກດ ແລະ ຄົ ັ້ນພົບຂອງການຮູ ້ໜັງສ . 

ເດັກນ້ອຍອ ີ່ນໆ, ເຊັົ່ນ Katty, ກ າລັງເຂົັ້າສູ່ຂັັ້ນຕອນຂອງປະສົບການຍ້ອນວ່າເຂົາເຈົັ້າມີສ່ວນຮ່ວມໃນຄວາມ

ພະຍາຍາມອ່ານແລະຂຽນ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລີີ່ມປະສົບການພາສາຂຽນ, ພວກເຂົາຍັງຈະສ ບຕ ໍ່ສັງເກດ ແລະ ຄົັ້ນຫາ

ວິທີການທີີ່ໃຊ້ພາສາຂຽນ. 
   ຫ ັກຖານກ່ຽວກັບການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານກ່ອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ
ອະນຸບານ 
      ຄວາມຮູ້ໃນປະຈຸບັນສ່ວນໃຫຍ່ຂອງພວກເຮົາກ່ຽວກັບສັນຍານຂອງການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການ
ອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນແມ່ນມາຈາກການສ ກສາໂດຍນັກຂຽນຕ່າງປະເທດຈ ານວນຫ າຍທີີ່
ອະທິບາຍ ແລະຍາວຢູູ່ໃນຄອບຄົວ ແລະ ສະຖາບັນການສ ກສາ preschool education (Allor & McCathren; 

Clay, 1982, 1987; Doake, 1981; Haussler, 1985; Heath, 1983; Rubin & Carlan, 2005; Sulzby, 

1985, 1991; Teale, 1986). ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ບັນທ ກພ ດຕິກ າການຮູ້ຫນັງສ ທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໂດຍການສັງເກດຢູ່າງ
ລະມັດລະວັງຂອງວິທີທີີ່ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າການຮູ້ຫນັງສ ກັບເດັກນ້ອຍອ ີ່ນໆ ແລະ ວິທີທີ ີ່

ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. ໂດຍຜ່ານກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້, ເດັກນ້ອຍ

ອະນຸບານໄດ້ນ າໃຊ້ທັກສະພາສາປາກໃນເວລາທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມການອ່ານຫນັງສ ກັບຜູ້ໃຫຍ່ , ຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບການຂຽນ 

ອ້ອມຮອບພວກເຂົາ, ພະຍາຍາມຂຽນ, ແລະ ອ່ານສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຂຽນ. ດ້ວຍວິທີນີັ້, ພາສາເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍໃຫ້

ພ ັ້ນຖານສ າລັບຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມສາມາດຂອງຕົນເອງໃນການສ ີ່ສານໃນເຫດການ
ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາຂຽນ. ມັນຍັງເປັນພ ັ້ນຖານສ າລັບຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນພາສາຂຽນເພ ີ່ອພັດທະນາ.  

ພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາຂຽນຂອງເດັກອະນຸບານສາມາດແບ່ງອອກເປັນ 8 ຂົງເຂດສະເພາະ:  
a) ການຮັບຮູ້ຮູບແບບສຽງ (phoneme), ຄວາມແຕກຕ່າງຂອງ phonemes ໃນຄ າສັບຕ່າງໆ;  

b) ກ່ຽວຂ້ອງກັບສຽງກັບສັນຍາລັກຕົວອັກສອນໃນຕົວອັກສອນ;  

c) ສຸມໃສ່ລັກສະນະສະເພາະຂອງເຈົັ້າຂອງຕົວເລກ ແລະ ຈ າແນກຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຕົວອັກສອນ; 

d) ສ້າງແບບຈ າລອງ narrative (ການບັນຍາຍ);  

e) ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງພາສາຂຽນ;  

f )ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດກ່ຽວກັບການອ່ານ;  

g) ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດລະຫວ່າງກັນກ່ຽວຂ້ອງກັບປຶຶ້ມ,  

h) ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງການຂຽນ. 
1.1. ການສະແດງອອກຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ 

* ຈົົ່ງຮູ້ຈັກຮູບແບບສຽງ ແລະ ສຽງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນໃນຄ າສັບຕ່າງໆ 

* ກ່ຽວຂ້ອງກັບສຽງກັບຕົວອັກສອນໃນຕົວອັກສອນ 
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* ເອົາໃຈໃສ່ກັບຄຸນລັກສະນະທີີ່ເປັນເອກະລັກຂອງຕົວອັກສອນ ແລະ ຈ າແນກລະຫວ່າງຕົວອັກສອນ. 

* ສ້າງເລ ີ່ອງ, 

* ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງ "ພາສາຫນັງສ  sock 

- ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງ "ການອ່ານ". 

* ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບປຶຶ້ມ. 

* ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງ "ການຂຽນ". 

1. ຮັບຮູ້ຮູບແບບສຽງ (phonemes), ການຈ າແນກ phonemes ໃນຄ າສັບຕ່າງໆ 

     ໃນລະຫວ່າງອາຍຸອະນຸບານ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການຮັບຮູ້ພາສາທີີ່ຊັດເຈນຂ ັ້ນເປັນຄ າສັບທີີ່

ປະກອບດ້ວຍສຽງທີີ່ປະກອບເຂົັ້າກັນ (Adams, 1990; Maclean, Bryant & Bradley, 1987; Savin, 

1972; Schwart, 1981, Stewart, 1981; Stewart & Mason, 1989). ນັກຄົັ້ນຄວ້າໄດ້ມີເດັກນ້ອຍ

ອະນຸບານເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມສຽງ, ໃນທີີ່ puppet ມີບົດບາດເປັນເຈົັ້າພາບ, ຂ ໃຫ້ puppet ມີການປູ່ຽນແປງຫ  ລົບ

ສຽງເບ ັ້ອງຕົັ້ນຫ  ສຸດທ້າຍຂອງຄ າທີີ່ບ ໍ່ມີຄວາມໝາຍ (Foy & Manm, 2006; Mann & Foy, 2003). ການປູກ
ຈິດສ ານ ກແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍຜ່ານການໃຫ້ເດັກນ້ອຍຊີັ້ໃຫ້ເຫັນຮູບທີີ່ມີວັດຖຸຈ ານວນຫ າຍເປັນຕົວແທນ
ໂດຍຄ າທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ. ການພັດທະນາແມ່ນຍັງຢູູ່ໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ຖ ກຮ້ອງຂ ໃຫ້ເວົັ້າຊ ີ່ຂອງວັດຖຸທີີ່ກັບຄ າຕົັ້ນ

ສະບັບ. ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ, ການປູກຈິດສ ານ ກຂອງ phonological ຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນເຫັນໄດ້ຊັດເຈນໃນ

ເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມຄ າສັບຕ່າງໆຫ   spontaneously. ຕົວຢູ່າງ, ລ າດັບຂອງສຽງທີີ່ເກີດຈາກຕົວຕົນ 

ເຊັົ່ນ: “ພັດລົມ, ຜູ້ຊາຍ, ແລ່ນ, ແຊ່, ນ ໍ້າຕານ” ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກອະນຸບານກ າລັງມີສ່ວນຮ່ວມໃນການຫ ິັ້ນ

ສຽງ. ໃນການສ ກສາຄວາມສາມາດທາງດ້ານສະຕິປັນຍາຂອງເຂົາເຈົັ້າ, Macle Bryant and Bradley (1987) 

ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກອະນຸບານໄດ້ຮັບຮູ້ເຖິງການຊ ໍ້າຄ ນໃນຂັັ້ນຕົັ້ນ ແລະລາຍລັກອັກສອນ ແລະ ສາມາດຕອບສະ
ໜອງຕ ໍ່ການຮ້ອງຂ ຊ ໍ້າຄ ນ ແລະ ຊ ໍ້າຄ ນຄັັ້ງທ າອິດສຽງອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ. ປຶຶ້ມທີີ່ມັກຂອງເດັກນ້ອຍບາງຄົນມັກຈະມີບົດ
ເພງທີີ່ມັກ. ເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ຍັງສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງການຮັບຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບສຽງເວົັ້າໂດຍການສະແດງ
ຄວາມສົນໃຈໃນເວລາທີີ່ຄູສອນອ່ານດັງໆຫນັງສ ທີີ່ມີຊໍ້ າ (rhymes ຕົກຢູູ່ໃນປະເພດນີັ້).  

2. ສົມທົບສຽງກັບຕົວອັກສອນຂອງຕົວອັກສອນ 

      ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງເລີີ່ມເຊ ີ່ອມໂຍງສຽງກັບຕົວອັກສອນ (Bissex, 1980; Clay, 1987; Haussler, 
1985). ບາງຄັັ້ງເດັກນ້ອຍສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມສາມາດນີັ້ໃນຂະນະທີີ່ອ່ານຫນັງສ ກັບຜູ້ໃຫຍ່ຫ  ເມ ີ່ອພວກເຂົາ
ພົວພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນ. ນັັ້ນເປັນຫ ັກຖານໃນຄວາມພະຍາຍາມເບ ັ້ອງຕົັ້ນຂອງເດັກທີີ່ຈະຮຽນຮູ້. ໃນ

ບົດຄັດຫຍ ໍ້ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ (ການສ ກສາໂດຍ Otto B, 1994, 1996), Glynnis (ອາຍຸ 3 ປີ) ແລະແມ່ຂອງລາວກ າ

ລັງເບິີ່ງຫນັງສ ຫນັງສ ຮ່ວມກັນ. ກິດຈະກ ານີັ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນສອງຂັັ້ນຕອນທີີ່ Glynnis ເລີີ່ມຕົັ້ນການເຊ ີ່ອມໂຍງ
ສຽງທ າອິດໃນຄ າສັບຕ່າງໆກັບຕົວອັກສອນຂອງຕົວອັກສອນ.ວັກ 1 
ແມ່: ຕົວອັກສອນ T ສ າລັບ ...? 
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Glynnis: ເຕົົ່າ ແລະ toast! 
ວັກ 2 
ແມ່: ນີັ້ແມ່ນ yak. ມັນກິນຫຍັງ? (ຮູບພາບຂອງຈອກສີຄີມ) 
Glynnis: ນົມສົັ້ມ 
ວັກທີ 2 ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າແຕ່ລະຄວາມສ າພັນທີີ່ຊັບຊ້ອນເກີດຂ ັ້ນເລ ັ້ອຍໆ 
ວິທີການທີີ່ຕົວອັກສອນເປັນຕົວແທນຂອງສຽງໃນຄ າສັບຕ່າງໆ. ຊ ີ່ຂອງຕົວອັກສອນ Y ສຽງບ ໍ່ໄດ້ສະແດງຢູູ່ໃນຄ າ

ສັບ yak ແລະ ນົມສົັ້ມ. ໃນວັກທີີ່ເຄັົ່ງຕ ງສິີ່ງທີີ່ສ າຄັນທີີ່ສຸດ , ຕົວອັກສອນ T ມີຄວາມຄ້າຍຄ ກັນກັບວັດຖຸທີ ີ່

ສະແດງຢູູ່ໃນນັັ້ນຮູບແຕ້ມ, ນັັ້ນແມ່ນ, ເຕົົ່າ ແລະ toast. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ໃນຄວາມຮັບຮູ້ຂອງ Glynnis ເຖິງແມ່ນ

ວ່າວັດຖຸໃນຮູບບ ໍ່ແມ່ນສີຄີມກ້ອນແຕ່ນົມສົັ້ມ, ແຕ່ເນ ີ່ອງຈາກວ່າສຽງທ າອິດຂອງ "ice cream" ບ ໍ່ກົງກັບສຽງ Y 

ໃນໜ້ານີັ້.  ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງສາມາດເອົາໃຈໃສ່ກັບສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນ ແລະ ເຊ ີ່ອມໂຍງຕົວອັກສອນ

ສ່ວນບຸກຄົນດ້ວຍຄ າແລະຊ ີ່ທີີ່ພວກເຂົາຮູ້. ໃນຕົວຢູ່າງຂ້າງລຸ່ມນີັ້, Jan (3 ປີເຄິີ່ງ) ສັງເກດເຫັນຕົວອັກສອນ B ໃນ

ສັນຍາລັກຂອງທະນາຄານ. ນີັ້ແມ່ນການສົນທະນາ: 

Jon: ເບິີ່ງ B, ແມ່? B ແມ່ນສ າລັບຊ ີ່ແມ່ຂອງລາວ, ແມ່ (ຊ ີ່ແມ່ຂອງ Jon ແມ່ນ Barb). 

ແມ່: ເອີ, ຕົວອັກສອນ B ແມ່ນຊ ີ່ທະນາຄານ, B, ທະນາຄານ. 

ຕົວຢູ່າງອີກອັນຫນ ີ່ງແມ່ນ Anna (3 ປີ) ຜູ້ທີີ່ອ່ານ TWA ຜິດວ່າ "Tommy" ແລະ, ເມ ີ່ອຖ ກຖາມວ່ານາງຮູ້ໄດ້

ແນວໃດ, ຕອບວ່າ "ເນ ີ່ອງຈາກວ່າ T ຄ້າຍຄ  Tina", ຊ ີ່ຂອງເອ ັ້ອຍຂອງນາງ. (Haussler, 1985). 

1. ການສະກົດຄ າ 
     ການເຊ ີ່ອມໂຍງສຽງກັບຕົວອັກສອນສະເພາະແມ່ນເປັນຈຸດເດັົ່ນຂອງຄວາມພະຍາຍາມການສະກົດຄ າຂອງ
ເດັກອະນຸບານ (Bissex, 1985; Clay, 1987; Temple & Burris, 1993). ຄວາມພະຍາຍາມເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ຖ  ກ
ພິຈາລະນາເປັນກິດຈະກ າການສະກົດຄ າເນ ີ່ອງຈາກວ່າເດັກນ້ອຍມີປະສົບການໂດຍຜ່ານການເປັນຕົວແທນຂອງ
ສຽງເວົັ້າໂດຍໃຊ້ຕົວອັກສອນຂອງຕົວອັກສອນ. ມີຮູບແບບການພັດທະນາຂອງຄວາມພະຍາຍາມການສະກົດຄ າ

ໃນໄວເດັກເຫ ົົ່ານີັ້. ທ າອິດ, ເດັກນ້ອຍສາມາດພະຍາຍາມສະກົດໂດຍໃຊ້ຕົວອັກສອນສຸ່ມ. ນີັ້ແມ່ນຄ້າຍຄ ການ

ສະກົດຄ າກ່ອນການອອກສຽງເພາະວ່າບ ໍ່ມີຄວາມສ າພັນທາງໂທລະສັບລະຫວ່າງຕົວອັກສອນແລະສຽງໃນຄ າສັບໃດ

ຫນ ີ່ງ. ໃນໄລຍະຕ ໍ່ມາ, ຕົວອັກສອນແມ່ນໃຊ້ສ າລັບພຽງແຕ່ສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງສຽງໃນຄ າສັບໃດຫນ ີ່ງ. ຕົວຢູ່າງ , 

"SW" ແທນຄ າວ່າ "Snow White" (Otto, 1986-1987). ນີັ້ແມ່ນກິດຈະກ າການສະກົດຄ າກ່ອນ phoneme. 

ໃນຂັັ້ນຕອນຕ ໍ່ໄປ, ຍັງພິມຊ ີ່ຕົວອັກສອນໄດ້. ເດັກນ້ອຍອະນຸບານບາງຄົນສະແດງໃຫ້ເຫັນເຖິງຄວາມຮັບຮູ ້ທີ ີ່

ເຫນ ອກວ່າຂອງການພົວພັນຕົວອັກສອນທີີ່ເປັນຜົນມາຈາກ phonemes ຫ າຍໃນແຕ່ລະຄ າສັບ, ຕົວຢູ່າງ "whit" 

ແທນທີີ່ຈະເປັນ "ສີຂາວ" (Otto, 1986-87). ຂັັ້ນຕອນນີັ້ເອີັ້ນວ່າຂັັ້ນຕອນການສະກົດຄ າ phonological ຫ  ຂັັ້ນ
ຕອນການສະກົດຄ າໄວຍະກອນ (Gentry, 1982, 2000). ພົວພັນກັບຜູ້ໃຫຍ່ປະຈ າວັນແລະເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ

ກ່ຽວຂ້ອງກັບພາສາ. ຕົວຢູ່າງ, Ryan (3 ປີ, 5 ເດ ອນ) ເຂົັ້າໃຈຜິດເລກ 3 ສ າລັບຄ າສັບ"ສ". ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແມ່ນຄ າ
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ອະທິບາຍຂອງແມ່ຂອງ Ryan "ເມ ີ່ອພວກເຮົາເຫັນໜັງສ ພິມ, Ryan ເຫັນເລກ 3 ແລະເວົັ້າວ່າ "ນັັ້ນແມ່ນຊ ີ່ຂອງ 

Suzanna" (Suzanna ແມ່ນຜູ້ລ້ຽງ) ຂ້ອຍເວົັ້າວ່າ "ໂອ້, ນັັ້ນແມ່ນເລກ 3, ນັັ້ນແມ່ນເລກ 3, ມັນຄ້າຍຄ ຕົວ

ອັກສອນ S ແຕ່. ສ່ວນໂຄ້ງເທິງຂອງມັນລົັ້ມລົງແລ້ວຂ້ອຍຊີັ້ຕົວໜັງສ  S ທີີ່ພິມຢູູ່ໜ້າອ ີ່ນ ແລະກັບໄປທີີ່ເລກ 3. ຕ ໍ່

ມາໃນມ ັ້ດຽວກັນ ລູກນ້ອຍໄດ້ໄປເຮ ອນຄົວ, ເຫັນໂມງ ແລະລາວເວົັ້າວ່າ, “ຕົວທ າອິດຢູູ່ໃສ. Suzanna?", 

ຂ້າພະເຈົັ້າເວົັ້າວ່າ, "Ryan, ເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ແມ່ນຕົວເລກ, ບ ໍ່ແມ່ນຕົວອັກສອນ. ຊ ີ່ຂອງ Suzanna ເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍຕົວ

ອັກສອນ 5. "ນາງເບິີ່ງກັບຄ ນໄປບ່ອນໂມງ, ບ ໍ່ເວົັ້າຫຍັງແລະກັບຄ ນໄປບ່ອນຫ ິ ັ້ນ".ການໂຕ້ຕອບຂອງ Ryan 

ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າລາວກ າລັງເລີີ່ມສຸມໃສ່ກັບລັກສະນະຂອງຕົວອັກສອນແລະຕົວເລກເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການສຸມ
ໃສ່ວິທີການຕົວອັກສອນເປັນຕົວແທນຂອງສຽງໃນຕົວເລກ. ຕົວຢູ່າງອີກອັນໜ ີ່ງຂອງຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກ

ອະນຸບານໃນລັກສະນະຕົວອັກສອນແມ່ນ Laura (Clay, 1987). ຫ ັງຈາກຂຽນຕົວອັກສອນ L ໃນເຈ້ຍ, 

ເດັກນ້ອຍໄດ້ສະແດງຄວາມຄິດເຫັນ, "ເສັັ້ນຊ ີ່ໜ ີ່ງເສັັ້ນແລະເສັັ້ນນອນຫນ ີ່ງ, ຕົວອັກສອນ L ຄ້າຍຄ ກັບ Laura."

ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານທຸກມ ັ້ນີັ້, ຄູອາຈານຍັງສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສັນຍະລັກບາງຢູ່າງກ່ຽວກັບເສັັ້ນລ້ຽວ, ເສັັ້ນຊ ີ່, 

ເສັັ້ນໂຄ້ງ... ນີັ້ແມ່ນວິທີທີີ່ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່ເຖິງລັກສະນະສະເພາະຂອງຕົວໜັງສ . 

5. ສ້າງເລ ີ່ອງ (ບັນຍາຍ) 

     ເດັກນ້ອຍອະນຸບານສາມາດສ້າງການບັນຍາຍ. ຄວາມສາມາດນີັ້ແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍຜ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກ
ນ ້ອຍບອກ. ບາງເລ  ີ່ອງແມ່ນປະສ ົບການຂອງຕ ົນເອງຂອງເດ ັກນ ້ອຍ (Beals, 2001; Heath, 1983; 

Kaderavek & Sylzby, 2000; Menig-Peterson & Mc Cabe, 1977). ເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍມັກຈະເກີດ

ຂ ັ້ນແບບສຸ່ມເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເວົັ້າກັບພ ໍ່ແມ່ຫ  ຄູຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບເຫດການປະຈ າວັນໃນເວລາກິນອາຫານຫ  ໃນ
ເວລາໃດຫນ ີ່ງຂອງມ ັ້. ເລ ີ່ອງເຫ ົົ່ານີັ້ມັກຈະຖ ກສ້າງຂ ັ້ນຕາມຄ າແນະນ າຂອງຜູ້ໃຫຍ່ໂດຍການອະທິບາຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ
ຜ່ານຄ າຖາມແລະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍກາຍເປັນ "ນັກເລົົ່າເລ ີ່ອງ." 
     ເດັກອະນຸບານຍັງສາມາດສ້າງການບັນຍາຍພາບຂອງຮູບພາບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຫັນ (Magee & Sutton - Smith,

ປີ 1983; Wang & Cameron, 1996) ຫ  ຫນັງສ ຮູບພາບທີີ່ບ ໍ່ມີຄ າສັບ (Curenton & Justice, 2004). ຮູບ
ແບບການເລົົ່າເລ ີ່ອງອ ີ່ນໆໃນເດັກນ້ອຍເກີດຂ ັ້ນເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລົົ່ານິທານ ຫ   ອ່ານບົດເລ ີ່ອງຕ່າງໆ (Cox, Fang 

& Otto, 1997; Groth & Darling, 2001; Paley, 1981), ຫ ຼື  reuse a story. while reading a familiar 

book at home alone (Kederavek & Sulzby, 2000; Marjanovic - Umek, Kranjc & Fekonja, 

2002) ຫ  ກັບຜູ້ໃຫຍ່ (Magee & Sutton - Smith, 1983; Otto, 1984). ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດສ້າງເລ ີ່ອງເລົົ່າ
ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າສ້າງເລ ີ່ອງຂອງຕົນເອງ. 

      ໃນລະຫວ່າງການອະນຸບານ, ການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆກາຍເປັນສອດຄ່ອງ ແລະ ສອດຄ່ອງ 

(Manovic - Umek, Kranjc & Fekonja, 2002). ການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍໃນອາຍຸນີັ້ບາງເລ ີ່ອງອາດມີ

ສ່ວນຂອງເລ ີ່ອງທີີ່ຂາດຫາຍໄປ, ຄ າສັບອາດບ ໍ່ຊັດເຈນ, ແລະ ລ າດັບຂອງເຫດການອາດຈະຂາດ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍ

ໃຫຍ່ຂ ັ້ນ, ການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເຂົາເຈົັ້າອາດຈະສັບສົນ ແລະ ມີໂຄງສ້າງຢູ່າງຊັດເຈນ. ມີສາມຕົວຢູ່າງຂອງ Kiki (4 
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ປີ) ທີີ່ໄດ້ກ່າວມາຂ້າງລຸ່ມນີັ້. ເລ ີ່ອງເຫ ົົ່ານີັ້ຖ ກສ້າງຂ ັ້ນໃນໄລຍະເວລາ 2 ເດ ອນເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຖ ກຂ ໃຫ້ເຮັດປ ຶ້ມ

ນິທານຂອງຕົນເອງແລະອ່ານມັນ, ເມ ີ່ອອ່ານບົດເລ ີ່ອງທີີ່ບັນທ ກໄວ້ຂ້າງລຸ່ມນີັ້, ຈົົ່ງເອົາໃຈໃສ່ກັບຄວາມແຕກຕ່າງ

ຂອງຄວາມຍາວ, ການໃຊ້ຄ າສັບ ແລະ ຄວາມຊັບຊ້ອນເລ ີ່ອງ (Gilliam, Mc Fadden & van Kleeck, 1995; 

Otto, 1990). ເລ ີ່ອງທ າອິດ. ມ ັ້ໜ ີ່ງ ໝີສາມໂຕໄດ້ໄປຍ່າງຫ ິັ້ນ, ຈາກນັັ້ນພວກມັນກ ກັບມາເຮ ອນ, ແລະ... ເຂົັ້າ

ໂອດ, ແລະລູກ,  "ມີບາງຄົນກິນເຂົັ້າຕົັ້ມຂອງຂ້ອຍ", ພ ໍ່ຫມີເວົັ້າ. ແລະ ຈາກນັັ້ນພວກມັນກ ໍ່ລົງເຂົັ້າໄປໃນຮ່ອມພູ , 

ແລະ ໄດ້ຄົັ້ນພົບເດັກຍິງນ້ອຍນອນຢູູ່ໃນຕຽງນອນຂອງລູກຫເໝີ, ແລະ  ຫ ັງຈາກນັັ້ນ ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ພວກເຂົາ

ເຈົັ້າໄດ້ຄົັ້ນພົບວ່າຜູ້ໃດຜູ້ຫນ ີ່ງໄດ້ນອນໃນຕຽງນອນຂອງພ ໍ່ຫມີ ແລະ  ຕຽງຂອງແມ່ຫມີ, ແລະ ນັັ້ນແມ່ນມັນ. 

ເລ ີ່ອງທີສອງ 
     ມີຄັັ້ງໜ ີ່ງມີຈີຣາຟໂຕໜ ີ່ງຮູ້ສ ກເສຍໃຈ ແລະ ຄິດວ່າມີເຮ ອນຢູູ່ໃກ້ໆ ແລະ ນາງກ ເຂົັ້າໄປ ແລະ ນາງກ ແຂງແຮງ

ດີ, ຈາກນັັ້ນເຂົາເຈົັ້າກ ເຫັນກະຕ່າຂີັ້ເຫຍ ັ້ອຢູູ່ໃກ້ໆ, ເຂົາເຈົັ້າກ ເອົາກະຕ່າຂີັ້ເຫຍ ັ້ອມາຫານາງ, ແລ້ວເຂົາເຈົັ້າກ ໄປຫາ. 

ຕິດຕັັ້ງຖັງຂີັ້ເຫຍ ັ້ອແລະນັັ້ນແມ່ນຈຸດຈົບຂອງເລ ີ່ອງ. 
ເລ ີ່ອງທີສາມ 

     ມ ັ້ຫນ ີ່ງຂ້ອຍໄດ້ເຫັນຮຸ້ງສອງໂຕ, ແລະ ຈາກນັັ້ນຂ້ອຍໄປສະແດງລະຄອນເພ ີ່ອເຫັນແມ່ກະຕ່າຍ ແລະ ລູກ

ກະຕ່າຍ. ມີຕົວ U ໃຫຍ່ຢູູ່ປາຍ ແລະ ຜ້າໃຫຍ່ຢູູ່ດ້ານຫລັງ. ແລ້ວກະຕ່າຍກ ເວົັ້າວ່າ, “ແມ່ນແລ້ວ, ຂ້ອຍຢາກໄປ

ງານລ້ຽງກັບແມ່.” ດັົ່ງນັັ້ນເຂົາເຈົັ້າຈ ີ່ງຍ່າງຂ້າມຖະໜົນໄປຫາສິງໂຕໜ ີ່ງ ແລະ ມັນກ ເປັນກະເປົົ໋າຂອງສວນສັດ, 

ແລ້ວເຂົາເຈົັ້າກ ມີໂຕໜ ີ່ງ… ແລະ ນັັ້ນໝາຍຄວາມວ່າພວກເຂົາຕ້ອງຢຸດ ເພາະມີລົດຫ າຍຄັນຜ່ານໄປ, ແລ້ວມ ັ້ໜ ີ່ງກ 

ມີລົດຄັນໜ ີ່ງແລ່ນມາທາງກົງ ແລະ ຕ າກັບປີກປະຕູ ແລະ ກີັ້ຄັນໃຫຍ່ກ ມາ , ແລ້ວມີໂຕ U ສີເຫ  ອງ ປະກົດຕົວ 

ແລະ ຕ າເຂົັ້າ. , crashed ເລັກນ້ອຍແລະເປີດກ້ວາງ, ແລະ ສີຟ້າສີ. 

     ອີງຕາມການ Stadler and Ward (2005), ການພັດທະນາຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງຂອງທັກສະການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງຮູບ

ພາບແລະຫນັງສ ໃນເດັກອະນຸບານເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍການຕັັ້ງຊ ີ່ເນ ັ້ອຫາຂອງຮູບພາບ. ໃນລະດັບຕ ໍ່ໄປ , ເດັກນ້ອຍເຮັດ

ໃຫ້ບັນຊີລາຍຊ ີ່ຂອງກິດຈະກ າ ແລະ ລັກສະນະຂອງເນ ັ້ອໃນຮູບພາບ. ລະດັບສຸດທ້າຍຂອງການພັດທະນານີັ້

ກ່ຽວຂ້ອງກັບການເຊ ີ່ອມໂຍງການກະທ າຫ  ເຫດການ, ເຫດການລະບົບຕ່ອງໂສ້ໃນໄລຍະເວລາໃນຂະນະທີີ່ກ ານົດ

ເຫດ ແລະຜົນ, ແລະ ການບັນຍາຍຢູ່າງເຕັມສ່ວນກັບຈຸດວາງແຜນ. ເລ ີ່ອງແມ່ນສັບສົນຫ າຍ. Stadler ແລະ 

Ward ຍັງສັງເກດວ່າປະເພດຂອງການບັນຍາຍແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບລະດັບຄວາມຊັບຊ້ອນຂອງເລ ີ່ອງ. ໃນກ ລະນີ

ຫ າຍທີີ່ສຸດ, ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລົົ່ານິທານພ ັ້ນເມ ອງທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ, ລະດັບການເລົົ່າເລ ີ່ອງແມ່ນຢູູ່ໃນລະດັບສູງກວ່າ. 

ຄວາມຊົງຈ າຂອງເດັກນ້ອຍສ າລັບນິທານນິທານທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ແລະ ນິທານພ ັ້ນເມ ອງມັກຈະສູງກວ່າ ແລະ ການເທ ີ່ອ
ເນ ີ່ອງຈາກມັກຈະຄົບຖ້ວນກວ່າ. 
6. ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງ "ພາສາຫນັງສ  
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       ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງເລີີ່ມຕົັ້ນສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າພວກເຂົາເຂົັ້າໃຈວ່າພາສາໃນຫນັງສ  (ພາສາຂຽນ) ແຕກ
ຕ່າງຈາກພາສາທີີ່ໃຊ້ໃນຝາ. ການບັນຍາຍ  ຫ   ການສົນທະນາ. ຄວາມສາມາດທາງດ້ານສະຕິປັນຍານີັ້ແມ່ນຫ ັກ
ຖານໃນການຄົັ້ນຄວ້າທີີ່ເດັກອະນຸບານໄດ້ຖ ກຮ້ອງຂ ໃຫ້ "ເລົົ່າເລ ີ່ອງ ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນຂ ໃຫ້ "ສັົ່ງ" ເພ ີ່ອໃຫ້ຜູ້ໃຫຍ່

ສາມາດຖອດຂ ໍ້ຄວາມໄດ້. ເມ ີ່ອຄ າເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍຖ ກປຽບທຽບກັບເລ ີ່ອງທີີ່ຖອດຖອນໄດ້, ພົບວ່າໃນເລ ີ່ອງທີີ່

ຖອດຖອນໄດ້ ເດັກນ້ອຍໃຊ້ຄ າສັບທີີ່ຊັດເຈນກວ່າ, ຊັດເຈນກວ່າ ແລະ ມີໂຄງສ້າງຂອງເລ ີ່ອງຫ າຍກວ່າ (Cox, 

Fang & Otto, 1997). ຕົວຢູ່າງຂອງຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງພາສາຂອງ monologue ແລະ ເລ ີ່ອງແມ່ນ

ບັນທ ກໄວ້ໃນຕາຕະລາງຂ້າງລຸ່ມນີັ້. 
ເລົົ່າເລ ີ່ອງປາກເປົົ່າ ແລະ ຖອດຂ ໍ້ຄວາມຂອງ Shirley 

       ເລ ີ່ອງເລົົ່າໃນຄ າສັບຕ່າງໆ ແລະ ຂ້ອຍມີງານລ້ຽງ Easter ໃນມ ັ້ Easter. ຂ້ອຍພົບຊັອກໂກແລັດ Hershey 

Kisses ແລະ ກະຕ່າກ້ອນໜ ີ່ງ ແຕ່ກະຕ່າຍອີສເຕີບ ໍ່ໄດ້ອອກຈາກລົມ, ສະນັັ້ນ ພ ໍ່ກັບແມ່ຂອງຂ້ອຍຈ ີ່ງປະໄວ້ບ່ອນ

ນັັ້ນ. ກະຕ່າມີເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນທີີ່ໜ້າຮັກຫ າຍອັນສ າລັບພວກເຮົາ ແລະ ເຂົັ້າໜົມຫ າຍອັນ. ຂ້ອຍເອົາ Hershey Kisses 
(ຊັອກໂກແລັດຊະນິດໜ ີ່ງ) ທັງໝົດໃສ່ໃນກະຕ່າຂອງຂ້ອຍ. ແລະ ຂ້ອຍນຸ່ງເສ ັ້ອທີີ່ແມ່ຂອງຂ້ອຍໃຫ້ຂ້ອຍ. ຂ້າພະ

ເຈົັ້າໄດ້ໃສ່ເກີບທີີ່ສວຍງາມ ແລະ ເສ ັ້ອທີີ່ຂ້າພະເຈົັ້າປົກກະຕິແລ້ວໃສ່ກັບສິັ້ນ. ແລະ ແຂກມາ, ພວກເຮົາກິນເຂົັ້າແລງ 

Easter ແຕ່ມັນບ ໍ່ແມ່ນຄໍ່ າແທ້ໆ. ມັນເປັນອາຫານທ່ຽງ Easter ກັບມັນຕົັ້ນ, ຊີັ້ນ  ແລະ ນັັ້ນແມ່ນທັງໝົດທີີ່ຂ້ອຍ

ຈ ີ່ໄດ້.  ເລ ີ່ອງແມ່ນຖອດຂ ໍ້ຄວາມ ຕ ີ່ນເຊົັ້າມາຂ້ອຍບອກວ່າ "ຢິບປີ" ແລ້ວແຊມກ ໍ່ຕ ີ່ນຂ ັ້ນມາເວົັ້າວ່າ "ຫຍັງ" ແລ້ວ

ກະໂດດຂ ັ້ນ ພວກເຮົາແລ່ນໄປຫ້ອງເພ ີ່ອປຸກພ ໍ່ແຕ່ລາວໄປ, ແລະ  ພວກເຮົາຖາມແມ່ວ່າ ພ ໍ່ຢູູ່ໃສ? ໄປ ແລະ ລາວຢູູ່

ຊັັ້ນລຸ່ມ, ພວກເຮົາພົບເຫັນໄຂ່ Easter ແລະ ຊັອກໂກແລັດ Hershey Kisses ໃນຫ າຍສີ: ສີບົວ, ສີຟ້າ, ສີຂຽວ, 

ເງິນ, ສີບົວເຂັັ້ມແລະສີບົວອ່ອນ, ແລະ ທັນທີທັນໃດຂ້າພະເຈົັ້າປະຫລາດໃຈທີີ່ພົບເຫັນກະຕ່າ Easter. ແຂກມາ

ເຖິງ, ແລະ ພວກເຮົາມີນໍ້ າກ້ອນ ແລະ ເດັກອະນຸບານອາດຈະສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມເຂົັ້າໃຈວ່າພາສາໃນຫນັງສ 

ແຕກຕ່າງຈາກພາສາເວົັ້າໃນເວລາທີີ່ພວກເຂົາ "ຜູ້ໃຫຍ່ແລະຄຸນງາມຄວາມດີ Kaderavek ແລະ Sulzby (2000) 
ໄດ້ຂ ໃຫ້ເດັກອະນຸບານບາງຄົນວາງແຜນເລ ີ່ອງປາກເປົົ່າແລະຫ ັງຈາກນັັ້ນເດັກນ້ອຍສ່ວນໃຫຍ່ທີີ່ "ອ່ານ" ໜັງສ ທີີ່

ຄຸ້ນເຄີຍໃຊ້ຄ າທີີ່ຊັດເຈນກວ່າ. , ຄ າເວົັ້າສະເພາະຫ າຍກວ່າ, ແລະ ການອ່ານທີີ່ຍາວກວ່າໃນເວລາທີີ່ພວກເຂົາເຈົັ້າ

ເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໃຫມ່. 
       ການນ າໃຊ້ພາສາ preschoolers ຂອງ booklike ແມ່ນເຫັນໄດ້ຊັດເຈນໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຖ ກຮ້ອງຂ 

ໃຫ້ສ້າງຫນັງສ ຂອງຕົນເອງແລະ "ອ່ານ" ມັນ. ໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍຍັງບ ໍ່ສາມາດອ່ານ ແລະຂຽນໄດ້, ການກະທ າ

ຂອງການທ າທ່າອ່ານຍັງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍກ າລັງໃຊ້ພາສາທີີ່ອະທິບາຍເຊັົ່ນດຽວກັນກັບໂຄງສ້າງເລ ີ່ອງ 

ແລະລ າດັບຂອງເຫດການ. ສາມເລ ີ່ອງໃນຕາຕະລາງຂ້າງລຸ່ມນີັ້ (Gwen, 2000) ຊີັ້ບອກວ່າເດັກນ້ອຍອາຍຸ 4 ປີຮູ້

ໂຄງສ້າງເລ ີ່ອງແລະຮູ້ວິທີການຈັດລ າດັບເຫດການເຊັົ່ນດຽວກັນກັບມີຄ າສັບທີີ່ອະທິບາຍ. ທັງສາມເລ ີ່ອງມີຄ າເປີດ
ອັນດຽວກັນວ່າ “ມ ັ້ໜ ີ່ງ…” ເປັນທີີ່ໜ້າສົນໃຈທີີ່ຈະສັງເກດຄວາມແຕກຕ່າງຂອງພາສາທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ເພ ີ່ອບັນຍາຍ
ເລ ີ່ອງທ າອິດ (ກ່ຽວກັບເດັກນ້ອຍຮຽນຂີີ່ລົດຖີບ) ກັບອີກສອງເລ ີ່ອງທີີ່ເຫ  ອ (ສົມມຸດຕິຖານທັງໝົດ. ) ພາສາທີີ່ໃຊ້
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ໃນເລ ີ່ອງຈິນຕະນາການມັກຈະຄ້າຍຄ ກັນກັບພາສາປຶຶ້ມ ແລະ ມີໂຄງສ້າງຫ າຍ , ອະທິບາຍຫ າຍ, ໄວຍະກອນຍັງ

ສັບສົນກວ່າ. 
1.4. ນິທານທີີ່ຖອດຂ ໍ້ຄວາມຈາກເດັກນ້ອຍ (ພາສາຂຽນ) 
      ເລ ີ່ອງທີໜ ີ່ງ: ຂ້ອຍຮຽນຂີີ່ລົດຖີບດ້ວຍລ ໍ້ໃຫຍ່ໄດ້ແນວໃດ 

     ມ ັ້ຫນ ີ່ງຂ້ອຍຝຶກຂີີ່ລົດຖີບຢູູ່ເທິງຖະຫນົນແຕ່ລົດຂອງຂ້ອຍກ ໍ່ຢູູ່ເທິງຖະໜົນ, ດັົ່ງນັັ້ນຂ້ອຍຕ້ອງລ ຖ້າໃຫ້ລົດ

ອອກຈາກເສັັ້ນທາງຂອງລົດຖີບ. 
     ເລ ີ່ອງທີສອງ: ເລ ີ່ອງຂອງສັດ 

     ມ ັ້ຫນ ີ່ງ, ຜີປີສາດໄດ້ຕ ີ່ນຂ ັ້ນ. ມັນມີຂອງຂວັນຫ າຍ. ມັນແບ່ງຫມາກໄມ້ທັງຫມົດຢູູ່ທີີ່ນັັ້ນ. ທັນໃດນັັ້ນ, ສິງໂຕ

ໃຫຍ່ໂຕໜ ີ່ງໄດ້ໂດດລົງມາຫາຜີປີສາດທີີ່ຕ ີ່ນແລ້ວພະຍາຍາມກິນມັນ, ແລະ ຈາກນັັ້ນມັນບອກວ່າ "ລ ຖ້າ, ລ ຖ້າ" 

ແລະຈາກນັັ້ນມັນກ ບ ໍ່ໄດ້ກິນພວກມັນອີກຕ ໍ່ໄປ. ເທຣຄອນໄດ້ຫາຍໃຈອອກມາຈາກນັັ້ນ ແລະ ອາໄສຢູູ່ກັບລູກທີີ່ຮັກ
ຂອງເຈົັ້າຢູ່າງມີຄວາມສຸກຕະຫ ອດໄປ. 
ເລ ີ່ອງສາມ: ນິທານ 

    ມ ັ້ຫນ ີ່ງ, ມີເທວະດາຜູ້ຫນ ີ່ງທີີ່ຮ້ອນຂ ັ້ນແລະຮ້ອນຂ ັ້ນ, ນາງຈ ີ່ງໄດ້ຖິັ້ມພູລິກາອອກ, ພູເຂົາໄຟໄດ້ລະເບີດຂ ັ້ນແລະ

ນັກດ ານໍ້ າຂອງ scuba ບ ໍ່ຮູ້ຈັກພູເຂົາໄຟພາຍໃຕ້ທະເລທີີ່ເອີັ້ນວ່າ Kalypsie. ໃນເວລາທີີ່ນັກດ ານໍ້ າ scuba ບ ໍ່ຮູ້, 

ແລະ ນັກດ ານໍ້ າໄດ້ຖ ກຂ້າຕາຍແລະມັນເປັນບວກສ າລັບວິນາທີ, ແລະ ມີທະເລສາບໃຫຍ່ຂອງ Foam ຢູູ່ເທິງຫນ້າ

ຂອງມະຫາສະຫມຸດ. 
7. ພັດທະນາແນວຄວາມຄິດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບປຶຶ້ມ  
      ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນໃນເດັກກ່ອນໄວຮຽນຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມຮັບຮູ້ກ່ຽວກັບປຶຶ້ມ 
ແລະສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈຈາກຂ ໍ້ຄວາມໃນປຶຶ້ມ. ແນວຄວາມຄິດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຫນັງສ ປະກອບມີ: (a) ເນ ັ້ອເພງ

ທີີ່ຫມັັ້ນຄົງ; (b) ສ່ວນ "ການອ່ານ" ໃນປຶຶ້ມແມ່ນຕົວໜັງສ , ບ ໍ່ແມ່ນຮູບແລະ (c) ມີເນ ັ້ອເພງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຫ າຍ. 

      ເນ ັ້ອເພງມີຄວາມຫມັັ້ນຄົງ. ຂ ໍ້ຄວາມໃນຫນັງສ ບ ໍ່ປູ່ຽນແປງ: ມັນໝັັ້ນຄົງ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອະນຸບານພົວພັນ

ກັບປຶຶ້ມ, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດເຂົັ້າໃຈວ່າຂ ໍ້ຄວາມມີຄວາມມັັ້ນຄົງ ແລະ ບ ໍ່ປູ່ຽນແປງ. ຕົວຢູ່າງ, ເດັກນ້ອຍສາມາດ "ແກ້

ໄຂ" ຜູ້ໃຫຍ່ໄດ້ຖ້າພວກເຂົາອ່ານຫນັງສ ທີີ່ບ ໍ່ຖ ກຕ້ອງຂອງຫນັງສ ທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກ. ແມ່ຕັັ້ງໃຈເພີີ່ມຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່

ແຕກຕ່າງກັນເລັກນ້ອຍໃນເວລາອ່ານຫນັງສ ທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບລູກ. ເດັກ (3 ປີ, 3 ເດ ອນ) ຂັດຂວາງແມ່ຂອງລາວ

ແລະເວົັ້າວ່າ "ຂ້ອຍອ່ານມັນຜິດ". ຄວາມພະຍາຍາມຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະ "ອ່ານ" ຫນັງສ ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້
ຄວາມຫມາຍຂອງຕົວຫນັງສ ໃນປຶຶ້ມຍ້ອນວ່າພວກເຂົາຮຽນຮູ້ວິທີ "ແກ້ໄຂຕົນເອງ". "ການແກ້ໄຂດ້ວຍຕົນເອງ" 
ຂອງເດັກນ້ອຍຊີັ້ໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກແມ່ນພະຍາຍາມທີີ່ຈະຟ ຶ້ນຟູຫ  ສ້າງຄ າສັບຕ່າງໆໃນຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຖ ກຕ້ອງ.) ນີັ້ສະແດງ
ໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍຮູ້ເຖິງລັກສະນະຄົງທີີ່ຂອງຂ ໍ້ຄວາມໃນປ ຶ້ມ. (Sulzby, 1985). 
       ສັນຍານອີກອັນຫນ ີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈລັກສະນະຄົງທີີ່ຂອງຂ ໍ້ຄວາມແມ່ນວ່າເດັກນ້ອຍມັກຈະຂ ໃຫ້ຜູ້ໃຫຍ່
ອ່ານຫນັງສ ທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍເລ ັ້ອຍໆເລ ັ້ອຍໆ. ຄ າຮ້ອງຂ ຂອງເດັກນ້ອຍນີັ້ພິສູດໃຫ້ເດັກເຂົັ້າໃຈວ່າ "ເລ ີ່ອງ" ໃນຫນັງສ ຫ   
"ຂ ໍ້ຄວາມ" ຂອງຫນັງສ ຕ້ອງຖ ກອ່ານຄ ກັນທຸກຄັັ້ງ. ການຮ້ອງຂ ໃຫ້ຟັງປຶຶ້ມເທ ີ່ອແລ້ວຊ ັ້າໆ ມັກຈະແກ່ຍາວເປັນເວລາ
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ຫ າຍມ ັ້, ຫ າຍອາທິດ, ແມ່ນແຕ່ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມເທ ີ່ອແລ້ວຊ ໍ້າອີກໃນມ ັ້ດຽວ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ , 

ເດັກນ້ອຍ Ryan (3 ປີສຸດທ້າຍ) ຂ ໃຫ້ລາວອ່ານຫນັງສ ໃຫ້ລາວຫ້າເທ ີ່ອຕ ໍ່ມ ັ້, ແລະສາມຄັັ້ງທີີ່ລາວຂ ໃຫ້ອ່ານອີກ

ເທ ີ່ອຫນ ີ່ງທັນທີຫ ັງຈາກທີີ່ລາວອ່ານມັນຈົບ. ສ່ວນທີີ່ຈະ "ອ່ານ" ໃນຫນັງສ ແມ່ນເນ ັ້ອເພງ, ບ ໍ່ແມ່ນຮູບພາບ. ໃນ

ອາຍຸອະນຸບານ, ເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆເລີີ່ມເອົາໃຈໃສ່ການພິມເປັນ "ການອ່ານ" ແທນທີີ່ຈະເປັນຮູບພາບ. ກິດຈະກ ານີັ້

ເລີີ່ມຕົັ້ນໃນລະຫວ່າງຂະບວນການຂອງເດັກນ້ອຍ "ອ່ານ" ຫນັງສ ກັບຜູ້ໃຫຍ່ຫ  ໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍພົວພັນກັບ

ສະພາບແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ. ເມ ີ່ອ Ryan ອາຍຸໄດ້ 3 ປີ, ແມ່ຂອງລາວໄດ້ບັນທ ກວ່າລາວພຽງແຕ່ຊີັ້ໄປ

ຫາເສັັ້ນຢູູ່ໃນຫນັງສ ແລະຂ ໃຫ້ລາວ "ອ່ານມັນ". ເວລາຫ າຍຂ ັ້ນ ແລະຊີັ້ໄປຫາແຖວອ ີ່ນໆຂອງຂ ໍ້ຄວາມ. 

      ຕົວຢູ່າງອີກອັນໜ ີ່ງເພ ີ່ອສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວ່າ “ສ່ວນທີີ່ຈະອ່ານແມ່ນຄ າສັບ , ບ ໍ່ແມ່ນຮູບ” 

ແມ່ນເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍພະຍາຍາມ “ອ່ານ” ປຶຶ້ມທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ (Otto, 1984; Sulzby, 1985) ເດັກນ້ອຍທີີ່ຮັບຮູ້ວ່າການ
ຂຽນແມ່ນເພ ີ່ອອ່ານອາດຈະ. ປະຕິເສດການອ່ານປຶຶ້ມດ້ວຍຂ ໍ້ແກ້ຕົວວ່າ "ຂ້ອຍບ ໍ່ຮູ້ວ່າຄ າເຫ ົ ົ່ານັັ້ນເວົັ້າແນວໃດ." 

ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອະນຸບານສ້າງເລ ີ່ອງໂດຍການແຕ້ມຮູບ, ພວກເຂົາຍັງສາມາດປະຕິເສດການອ່ານເລ ີ່ອງຂອງຕົນເອງ

ໃນເຫດຜົນທີີ່ບ ໍ່ສາມາດອ່ານໄດ້, ເພາະວ່າມັນເປັນພຽງແຕ່ຮູບພາບ. (Otto, 1986 - 1987). ມີຫ າຍເນ ັ້ອເພງທີີ່

ແຕກຕ່າງກັນ. ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຜູ້ທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມໃນ "ການອ່ານກັບຜູ້ໃຫຍ່ຫ າຍ" ຈະຄ່ອຍໆເຂົັ້າໃຈປະເພດຂອງ
ບົດເລ ີ່ອງຕ່າງໆ. ໃນຕົວຢູ່າງຂ້າງລຸ່ມນີັ້: 
      ຄາວໜ ີ່ງມີກະສັດອົງໜ ີ່ງມີປາສາດທີີ່ສວຍງາມ ແລະຊົງມີໜວດທີີ່ສວຍງາມ. ມັນເປັນສີເຫ  ອງ ແລະ ເຂົາ ... 
(ບ ໍ່ສາມາດເດົາສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍເວົັ້າ). ແລະ ລາວມັກຈະໄປ (ຢຸດຊົົ່ວຄາວ) ໄປເຮ ອນຂອງປະຊາຊົນເພ ີ່ອຂ ວຽກເຮັດ. 

ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ, ບ ໍ່ມີໃຜມີຫຍັງໃຫ້ລາວເຮັດ, ລາວໄປເຮັດວຽກແລະມີລາຍໄດ້ຫ າຍ. ລາວກາຍເປັນຄົນຮັົ່ງມີທີີ່ສຸດ

ເມ ີ່ອທຽບໃສ່ກັບກະສັດອ ີ່ນໆ. ລາວຍັງມີພະລາຊີນີທີີ່ສວຍງາມຫ າຍ. ລາຊິນີເວົັ້າສະເໝີວ່າ: “ທີີ່ຮັກເອີຍ ເປັນຫຍັງ

ເຈົັ້າຈ ີ່ງບ ໍ່ໄປຫ້ອງແຕ້ມຮູບ ແລະເອົາອາຫານໃຫ້ຂ້ອຍກິນ?” ກະສັດຈ ີ່ງຕອບວ່າ: “ບ ໍ່” ເໝ ອນກັບວ່າລາຊີນີບ ໍ່ໄດ້ເວົັ້າ

ຫຍັງອີກ ເພາະກະສັດ. ເວົັ້າວ່າ "ຂ້ອຍຮັກເຈົັ້າ" (ເວົັ້າ Tho ດຽວ).ແລະນີັ້ແມ່ນເຈົັ້າຍິງ ແລະ ຫມາຂອງນາງຢູູ່ໃນ

Castle. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍສ້າງປຶຶ້ມນິທານຂອງຕົນເອງ, ເຂົາເຈົັ້າມັກຈະຊີັ້ບອກຢູ່າງຈະແຈ້ງວ່າປຶຶ້ມປະເພດໃດທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າຫາກ ໍ່ສ້າງ, ເຊິີ່ງຍັງພິສູດໃຫ້ເຫັນວ່າເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງປະເພດເລ ີ່ອງ ແລະ ປະເພດບົດ

ເລ ີ່ອງຕ່າງໆ. ໃນຕົວຢູ່າງຂ້າງລຸ່ມນີັ້, ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນແບ່ງປັນຄວາມຄິດຂອງຕົນເອງໃນຂະນະທີີ່ເຮັດຫນັງສ 

ຂອງຕົນເອງ (Otto, 1996).   Jennifer: ມິນິກ າລັງຈະເຮັດປຶຶ້ມຮູບ (ມັນບອກວ່າ "Pat BH" ຢູູ່ໜ້ານັັ້ນກວມ

ເອົາຫນ ີ່ງ. ສ່ວນທີີ່ເຫ  ອຂອງປ ຶ້ມແມ່ນເຕັມໄປດ້ວຍຮູບພາບ ແລະ ຄ າສັບຕ່າງໆ doodle. ເມ ີ່ອຖາມອ່ານ, 

ເດັກນ້ອຍຕອບວ່າ: "ແພັດ, ກະຕ່າຍ"). 

        Pam: Minie vica ສະກົດບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງ. (ລາວຂຽນວ່າ "The Lion" ຢູູ່ເທິງຫນ້າປົກ ແລະ ເວົັ້າວ່າ: 
"ນັັ້ນແມ່ນຫົວຂ ໍ້." Joel: ແຕ່ລະຫນ້າຈະເປັນເລ ີ່ອງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 
      Sharbani: Minie vira ເຮັດຫນັງສ ໃຫ້ອ່ານ. (ມັນລະບຸຕົວມັນເອງເປັນ "ຜູ້ຂຽນຂອງປຶຶ້ມ" ແລະ "ຂ້າພະ
ເຈົັ້າຮັກທ່ານ" ເປັນຫົວຂ ໍ້). 



  

110 

 

8. ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງການອ່ານ 

      ເຖິງແມ່ນວ່າເດັກອະນຸບານບ ໍ່ຮູ້ວິທີອ່ານແທ້ໆ, ແຕ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ເຂົັ້າໃຈຂະບວນການອ່ານປຶຶ້ມແລ້ວ. ເດັກນ້ອຍ

ໄດ້ຮຽນຮູ້ວ່າການອ່ານກ່ຽວຂ້ອງກັບ "ການສ້າງຄວາມຫມາຍໃນຂະນະທີີ່ພົວພັນກັບໜັງສ " ໂດຍຜ່ານການເຂົັ້າ
ຮ່ວມກິດຈະກ າການອ່ານຮ່ວມກັນ ແລະ ການພົວພັນກັບຫນັງສ ຢູ່າງເປັນເອກະລາດ. ແລະ  ສິີ່ງທີີ່ຄົນອ ີ່ນເຮັດເມ ີ່ອ

ພວກເຂົາອ່ານ.ໃນຂະບວນການອ່ານຫນັງສ ກັບຜູ້ໃຫຍ່, ປະຕິກິລິຍາແມ່ນທົົ່ວໄປພ ດຕິກ າຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນ

ສະແດງອອກໂດຍຜ່ານການກະທ າ ແລະ ທ່າທາງທີີ່ບ ໍ່ເວົັ້າຫ າຍ(ເຊັົ່ນ: ຍິັ້ມ, ທ່າທາງ) ຕ ໍ່ກັບກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງ

ຄວາມຄິດສ້າງສັນທາງວາຈາກັບເລ ີ່ອງທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ (Cochran - Smithປີ  1984; Magee & Sutton - Smith, 

1983; Otto, 1984, 1990). ປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍຍັງແຕກຕ່າງກັນໃນວິທີການທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມີສ່ວນຮ່ວມໃນ

ການຟ ຶ້ນຟູເນ ັ້ອໃນຕົັ້ນສະບັບ. ເມ ີ່ອຜູ້ໃຫຍ່ອ່ານ ແລະ ຢຸດ, ເດັກນ້ອຍບາງຄົນຈະຮ້ອງໄຫ້ ໂດຍການໃຫ້ຄ າເຫັນ

ດ້ວຍຄ າຄິດເຫັນໃນຮູບແຕ້ມ, ເດັກນ້ອຍບາງຄົນຈະສະໜອງຊິັ້ນສ່ວນທາງພາສາທີີ່ມີລັກສະນະຄ້າຍຄ ກັນກັບສິີ່ງ

ເຫ ົົ່ານີັ້ຂ ໍ້ຄວາມໃນໜັງສ ຫ  ບາງຄ າສ າລັບຄ າສັບ.  

      ດ້ວຍວິທີນີັ້, ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການຟ ຶ້ນຟູເນ ັ້ອໃນຂ ໍ້ຄວາມໃນປຶຶ້ມ ກ່ຽວກັບປະໂຫຍກ, ມີສອງ

ປະເພດ: ປະໂຫຍກທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ Semantically ແມ່ນປະໂຫຍກທີີ່ຄວາມຫມາຍທົົ່ວໄປຂອງຂ ໍ້ຄວາມຍັງຄົງຄ ກັນ, 

ແຕ່ຄ າທີີ່ໃຊ້ໃນປະໂຫຍກແມ່ນມີການປູ່ຽນແປງ. ປະໂຫຍກອີກປະເພດຫນ ີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍອ່ານຫນັງສ ກັບຜູ້ໃຫຍ່
ແມ່ນປະໂຫຍກສ າລັບຄ າສັບຕ່າງໆ. ຂົວປະເພດນີັ້ສ້າງຢູູ່ໃນຕົວຫນັງສ ຄ ກັນກັບໃນຫນັງສ . ຄ າຕອບທີີ່ເປັນຄ າຕ ໍ່ຄ າ
ຕາມຫນັງສ ສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມຊົງຈ າຂອງເດັກສ າລັບປະໂຫຍກສະເພາະໃນປຶຶ້ມ ແລະ ຍັງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າ
ເດັກເຂົັ້າໃຈການແກ້ໄຂຂອງຂ ໍ້ຄວາມໃນປ ຶ້ມ. 

      ໃນທັງສອງປະເພດຂອງຄ າຕອບ: ຄ ກັນ ແລະ semantically ຄ້າຍຄ ກັນ, ເດັກນ້ອຍມັກຈະສຸມໃສ່ການ

ປະກອບຮູບແຕ້ມ, ບ ໍ່ແມ່ນຢູູ່ໃນຄ າທີີ່ພິມອອກ, ແລະ ນ າໃຊ້ຄວາມຊົງຈ າຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບເລ ີ່ອງ ແລະ ເນ ັ້ອເພງ

ຂອງປະໂຫຍກ story to engage in reading with children. 

      ໃນລະຫວ່າງປີກ່ອນໄວຮຽນ, ເດັກນ້ອຍກ ໍ່ເລີີ່ມພົວພັນກັບປຶຶ້ມຢູ່າງດຽວ. ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມສະແດງຄວາມ

ສາມາດກັບປຶຶ້ມຫ າຍຂ ັ້ນ, ຮູ້ວິທີການເປີດປຶຶ້ມຈາກຊ້າຍໄປຂວາ, ຫລຽວເບິີ່ງຈາກເທິງຫາລຸ່ມສຸດ, ແລະ ຫັນໜ້າ

ຈາກຕົັ້ນຈົນຈົບ. ເດັກນ້ອຍສາມາດເປີດແຕ່ລະໜ້າຢູ່າງງຽບໆ, ເບິີ່ງຮູບແຕ້ມຢູ່າງໃກ້ຊິດ ຫ   “ອ່ານ” ເນ ັ້ອໃນຂອງ

ປຶຶ້ມນັັ້ນດັງໆ (Sulzby, 1985). ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມສ້າງສຽງຄ ກັບວ່າເຂົາເຈົັ້າກ າລັງອ່ານໜັງສ ແທ້ໆ. 

     ໃນການສ ກສາຂອງລາວກ່ຽວກັບການພັດທະນາການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍໃນຕອນຕົັ້ນຂອງປຶ ຶ້ມທີີ່ມັກ , 

Sulzby ອະທິບາຍລັກສະນະທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂອງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. ອົງປະກອບທີີ່ສ າຄັນ
ທີີ່ສຸດຂອງລະບົບນີັ້ເນັັ້ນໃສ່ວ່າເດັກນ້ອຍກ າລັງໃຊ້ຮູບພາບ ຫ   ພິມເພ ີ່ອສ້າງເນ ັ້ອຫາເລ ີ່ອງ ແລະ ວ່າພາສາທີີ່ພວກ

ເຂົາໃຊ້ແມ່ນຄ້າຍຄ ກັນກັບພາສາເວົັ້າ, ຄ້າຍຄ ກັນກັບພາສາຂຽນ. ລະດັບຄວາມຊ ານິຊ ານານຫນ້ອຍທີີ່ສຸດແມ່ນ

ການສ້າງໂຄງຮ່າງແລະຄ າເຫັນກ່ຽວກັບຮູບພາບ. ລະດັບທີີ່ພັດທະນາທີີ່ສຸດກ່ຽວຂ້ອງກັບການຂຽນການຖອດ
ລະຫັດ. ລະບົບການຈັດປະເພດຂອງ Sulzby ມີປະໂຫຍດຫ າຍໃນການກ ານົດຍຸດທະສາດທີີ່ດີທີີ່ສຸດເພ ີ່ອພັດທະນາ
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ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານໄວໃນເດັກນ້ອຍ.ການສ ກສາອີກອັນຫນ ີ່ງໂດຍ Elster (1994) ໄດ້ກວດກາຢູ່າງ

ລະອຽດກ່ຽວກັບຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງວິທີການສະແດງອອກຂອງເດັກນ້ອຍໃນຂອບເຂດຂອງກິດຈະກ າການອ່ານ. 

Elster ອະທິບາຍຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍດັົ່ງນີັ້: "ລ າດັບຂອງກິດຈະກ າການອ່ານ ແລະການ

ເວົັ້າ, ປະສົມປະສານທັງການອ່ານ ແລະ ການເວົັ້າ". ໃນກິດຈະກ າການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ

ໃຊ້ກົນລະຍຸດທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ, ເຊິີ່ງມັກຈະໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກໜັງສ ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນ,ໂດຍຄວາມຊົງຈ າ ແລະ ປະ 

ສົບການຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບພ ັ້ນຖານຄວາມຮູ້ ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

      ໃນຊ່ວງເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກຢູ່າງດຽວກັບປຶຶ້ມ, ພວກເຂົາມັກຈະສ້າງເລ ີ່ອງລາວ. ຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດເລົົ່າເລ ີ່ອງນັັ້ນຄ ນໃຫ້ຜູ້ອ ີ່ນ (ຜູ້ໃຫຍ່ ຫ   ເດັກໃນອາຍຸດຽວກັນ) ທີີ່ຟັງຢູ່າງເອົາໃຈໃສ່. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍພົວພັນ

ກັບປຶຶ້ມໃໝ່, ເຂົາເຈົັ້າມັກຈະໃສ່ໃຈກັບຮູບພາບຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ອີງໃສ່ສິີ່ງນັັ້ນເພ ີ່ອຄິດໄລ່ເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມ. ດ້ວຍ

ປຶຶ້ມທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ, ເດັກນ້ອຍຈະໃຊ້ຄວາມຊົງຈ າຂອງເຂົາເຈົັ້າເພ ີ່ອສ້າງເນ ັ້ອໃນຂອງປຶຶ້ມຄ ນໃໝ່. 

1.5. ການຈັດປະເພດກິດຈະກ າການອ່ານຕາມ Sulzby 

1. ເອົາໃຈໃສ່ກັບຮູບປະກອບ, ບ ໍ່ແມ່ນເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງເດັກນ້ອຍ "ອ່ານ" ປ ຶ້ມໂດຍເບິີ່ງຮູບພາບໃນປຶຶ້ມ. ເລ ີ່ອງ

ເລົົ່າຂອງເດັກນ້ອຍສຸມໃສ່ພຽງແຕ່ຮູບພາບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຫັນ; ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ໄດ້ “ສ້າງບົດເລ ີ່ອງ” ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າປີຶ້ນໜ້າ. 

2. ເອົາໃຈໃສ່ກັບຮູບແຕ້ມແລະປະກອບເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງເປັນຄ າສັບຕ່າງໆ 
       ເດັກນ້ອຍ "ອ່ານໜັງສ " ໂດຍການເບິີ່ງຮູບໃນປຶຶ້ມ ການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍການຖັກແສ່ວ

ເລ ີ່ອງຕາມໜ້າເວັບ, ແຕ່ຄ າເວົັ້າ ແລະ ສຽງດັງຂອງພວກມັນແມ່ນຄ ກັນກັບນັກເລົົ່າເລ ີ່ອງ , ມັນທັງສອງຄ ການ

ສົນທະນາກ່ຽວກັບຮູບ ແລະ ຄ້າຍກັບ ເລ ີ່ອງທີີ່ຜູ້ຟັງສາມາດເບິີ່ງຮູບພາບ (ແລະ ມັກຈະຕ້ອງເບິີ່ງຮູບເພ ີ່ອເຂົັ້າໃຈ
ເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍ). 

 3. ເອົາໃຈໃສ່ກັບຮູບພາບທີີ່ທ່ານແຕ້ມ, ສ້າງຄວາມສົມດຸນລະຫວ່າງການອ່ານ ແລະ ການເລົົ່າເລ ີ່ອງລະດັບນີັ້ແມ່ນ

ລະດັບທີີ່ງ່າຍດາຍ, ຕໍ່ າກວ່າລະດັບ (4). ມັນຢູູ່ລະຫວ່າງລະດັບ (2) ແລະ (4) ແລະ ເຂົັ້າໃຈງ່າຍກວ່າຖ້າແບ່ງອອກ

ຢູ່າງຊັດເຈນ. ເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຂັັ້ນຕອນນີັ້ "ອ່ານ" ໂດຍເບິີ່ງຮູບພາບໃນປຶຶ້ມ. ການປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນທັງ

ສອງຄ້າຍຄ ກັນກັບການອອກສຽງຂອງຜູ ້ບັນຍາຍ , ມີສຽງເວົ ັ້າ, ແລະຄ້າຍຄ ກັນກັບຜູ ້ອ່ານ, ດ້ວຍການອ່ານ 

intonation. ໃນລະດັບນີັ້, ຄວາມພະຍາຍາມການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍສະແດງໃຫ້ເຫັນ interweaving ຂອງການ

ເລົົ່ານິທານແລະການອ່ານນິທານ. 

4. ເອົາໃຈໃສ່ກັບຮູບແຕ້ມແລະປະກອບເນ ັ້ອຫາຂອງເລ ີ່ອງເປັນລາຍລັກອັກສອນ ໃນເວລານີັ້, ເດັກນ້ອຍ "ອ່ານ" 

ໂດຍເບິີ່ງຮູບພາບຕ່າງໆໃນຫນັງສ . ພາສາຂອງເດັກຟັງຄ ວ່າລາວກ າລັງອ່ານທັງຄ າສັບແລະສຽງດັງ. ຜູ້ຟັງບ ໍ່ຈ າເປັນ
ຕ້ອງເບິີ່ງຮູບແຕ້ມອີກແລ້ວ (ຫ  ບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງເບິີ່ງຮູບເລ ັ້ອຍໆ) ເພ ີ່ອຍັງຈະເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. ຖ້າຜູ້ຟັງປິດ

ຕາ, ມັນຈະມີຄວາມຮູ້ສ ກຄ ກັບເດັກນ້ອຍກ າລັງອ່ານຫນັງສ . ລະດັບນີັ້ແມ່ນ "ການອ່ານຢູ່າງໃກ້ຊິດກັບເນ ັ້ອໃນ

ຂອງເລ ີ່ອງ" ແລະ "ການອ່ານທຸກປະໂຫຍກ ແລະ ທຸກຄ າທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນກັບເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ". 



  

112 

 

5. ເອົາໃຈໃສ່ເຖິງຕົວອັກສອນລາວ ມີສີີ່ລະດັບຂອງຄວາມສົນໃຈກັບການຂຽນ. ລະດັບສຸດທ້າຍເອີັ້ນວ່າ "ການ

ອ່ານຕົວຈິງ" ໃນລະດັບອ ີ່ນໆ, ເດັກນ້ອຍຄົັ້ນຫາການຂຽນໂດຍການປະຕິເສດການອ່ານໂດຍອີງໃສ່ເຫດຜົນການ

ຂຽນ, ຫ  ພຽງແຕ່ເອົາໃຈໃສ່ກັບຄຸນລັກສະນະຂອງການຂຽນ.ສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານບາງຄົນ , ການອ່ານຍັງເປັນ

ການສະແດງອອກຂອງຄວາມຮັກອາລົມ, ໂດຍສະເພາະໃນເວລາທີີ່ອ່ານໃຫ້ຄົນອ ີ່ນ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍເຫ ົົ່ານີັ້, ກິດ

ຈະກ າການອ່ານເອກະລາດຂອງເດັກນ້ອຍບ ໍ່ພຽງແຕ່ກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຕົັ້ນສະບັບຂອງເລ ີ່ອງຕ່າງໆ ແຕ່ຍັງສ້າງທ່າທາງ 

ແລະ ສຽງດັງຂອງຜູ້ໃຫຍ່ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າມາພົວພັນກັບ.  ຕົວຢູ່າງ, ແມ່ຂອງ Jon ອະທິບາຍກິດຈະກ າຂອງລາວ

ດ້ວຍປຶຶ້ມໃຫມ່ວ່າພວກເຂົາຫາກ ໍ່ຢ ມຈາກຫ້ອງສະຫມຸດສາທາລະນະ (ການຄົັ້ນຄວ້າໂດຍ Otto, 1996). ເມ ີ່ອ

ພວກເຮົາກັບຄ ນມາຈາກຫ້ອງສະຫມຸດ, Jon ໄດ້ເອົາປຶຶ້ມສອງສາມຕົວເອງ.ໂດຍບ ໍ່ໄດ້ຖອດເສ ັ້ອຄຸມຂອງລາວອອກ, 

ລາວເອົາປຶຶ້ມເຂົັ້າຫ້ອງຮັບແຂກທັນທີ ແລະນັົ່ງລົງເທິງຕຽງ. ລາວເປີດປ ຶ້ມໃຫມ່ແລະເວົັ້າວ່າ: "ຂ້ອຍອ່ານມັນເອງ." 

ລາວເປີດປ ຶ້ມ, ເປີດຈາກຊ້າຍໄປຂວາແລະຢຸດຢູູ່ຫນ້າທ າອິດຂອງເລ ີ່ອງ. ລາວໄດ້ອ່ານບົດເລ ີ່ອງໜ ີ່ງທີີ່ລາວຄິດເຖິງ

ຕົນເອງ, ບ ໍ່ຄ ກັບເນ ັ້ອໃນໃນປຶຶ້ມ, ແຕ່ຍັງກ່າວເຖິງເດັກຊາຍທີີ່ມີຮູບຢູູ່ໃນປຶຶ້ມ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ລາວສ ບຕ ໍ່ "ອ່ານ" ຕ ໍ່

ໄປອີກປະມານ 10 ວິນາທີແລ້ວເວົັ້າວ່າ "ແມ່, ເຈົັ້າຢາກອ່ານຫນັງສ ບ ?". 

       ການພົວພັນທີີ່ເປັນເອກະລາດຂອງ Jon ກັບປ ຶ້ມໃຫມ່ສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມຫມັັ້ນໃຈຂອງລາວໃນການ
ອີງໃສ່ຮູບພາບຕ່າງໆໃນປຶຶ້ມເພ ີ່ອສ້າງເນ ັ້ອຫາຂອງຕົນເອງຢູູ່ໃນປຶຶ້ມນັັ້ນ. ບາງທີເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຮູ້ວ່າມີເລ ີ່ອງນີັ້ຫ າຍ

ກວ່າສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນໃນປຶຶ້ມ. Glynnis (3 ປີ, 10 ເດ ອນ) ແມ່ນ "ການອ່ານ" "ສາມຫມີ" ກັບເດັກນ້ອຍ, ຜູ້

ທີີ່ຍັງຮູ້ວິທີການປູ່ຽນ intonation ເພ ີ່ອອະທິບາຍສຽງຂອງລັກສະນະໃນຫນັງສ  (Otto, 1996). ສ າລັບສຽງຂອງ

ພ ໍ່ຫມີແມ່ນໃຊ້ສຽງສູງ, ໂກດ ແລະ ໃຈຮ້າຍ, ສ າລັບສຽງຂອງແມ່ໝີ, ນາງເວົັ້າດ້ວຍສຽງທີີ່ອ່ອນໂຍນ, ອ່ອນໂຍນ, 

ແລະ ສ າລັບສຽງຂອງພ ໍ່ໝີແມ່ນໃຊ້ສຽງສູງ ແລະ ຊັດເຈນ. 

      ເມ ີ່ອເດັກອະນຸບານເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການອ່ານ, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດສົນທະນາກ່ຽວກັບປະສົບການຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ(Bissex, 1980; Butler & Clay, 1979; Elster, 1994a; Haussler, 1985; Otto, 1990; Stewart 

& Mason, 1989; Strommen & Mates, 197, Sulby; 1985, 1991). ຄ າຄິດຄ າເຫັນ meta-linguistic 
ເຫ ົົ່ານີັ້ຊ່ວຍສ້າງແນວຄວາມຄິດເບ ັ້ອງຕົັ້ນສ າລັບການຄິດແລະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາການຮັບຮູ້. ຄວາມຮັບຮູ້
ຂອງ Ryan (3 ປີ 5 ເດ ອນ) ຂອງກິດຈະກ າການອ່ານໄດ້ເກີດຂ ັ້ນໂດຍອີງໃສ່ການສັງເກດການແລະປະສົບການ

ຂອງເດັກ (Strommen & Mates, 1997). ເມ ີ່ອຖ ກຖາມວ່າ: "ຜູ້ໃຫຍ່ເຮັດຫຍັງເມ ີ່ອອ່ານປຶຶ້ມ?", ເດັກນ້ອຍ

ເລີີ່ມຕົັ້ນໂດຍການເປີດໜ້າປຶຶ້ມຈາກໜ້າສຸດທ້າຍໄປຫາໜ້າທ າອິດ, ຈາກນັັ້ນເປີດໜ້າທ າອິດຈົນຈົບ ແລ້ວເປີດໜ້າໃ

ໝ່ຄ ນຈາກໜ້າສຸດທ້າຍໄປຫາໜ້າການເລີີ່ມຕົັ້ນ, ໃຊ້ມັນອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງເພ ີ່ອໂທຫາຊ ີ່ຮູບແຕ້ມທີີ່ລູກຂອງທ່ານເຫັນ. 

      ເດັກນ້ອຍຍັງໃຫ້ຄ າຄິດຄ າເຫັນກ່ຽວກັບໂລຫະກ່ຽວກັບການອ່ານຍ້ອນວ່າພວກເຂົາພະຍາຍາມສະແດງຄວາມ
ສ າພັນລະຫວ່າງພາສາເວົັ້າ ແລະ ການພິມ. ເມ ີ່ອໃດ Robbie (4 ປີ) ພະຍາຍາມອ່ານຊ ີ່ຂອງປຶຶ້ມ "Wild Things 

at the Top?" (Sendak, 1963) ໂດຍຊີ ັ້ໄປຫາແຕ່ລະຄ າແລະອ່ານແຕ່ອ ່ານໃຫ້ຖ ກຕ້ອງກັບຄ າເຫ ົ ົ່ ານ ັ ັ້ນ 

(Schickedanz, 1981) ເມ ີ່ອໄດ້ຮັບຄວາມຮັບຮູ້ນີັ້. , ລະບົບໄດ້ໃຫ້ຄ າເຫັນ: "ຫນັງສ ຖ ກຂຽນຜິດ". 
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      ເມ ີ່ອຖ ກຖາມໃຫ້ທ າທ່າອ່ານ, ເດັກນ້ອຍບາງຄົນຈະປະຕິເສດ, ອະທິບາຍວ່າພວກເຂົາບ ໍ່ຮູ້ວິທີອ່ານ ຫ   ເວົັ້າວ່າ, 

"ຂ້ອຍບ ໍ່ຮູ້ຫນັງສ " (Sulzby, 1985) ຄ າເຫັນເຫ ົົ່ານີັ້ສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນເຖິງລະດັບຂອງການພັດທະນາທີີ່ບ ໍ່ແມ່ນ

ພາສາຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ການຮັບຮູ້ພາສາເຊັົ່ນດຽວກັນກັບແນວຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈ າ
ເປັນຕ້ອງຮູ້ເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດອ່ານໄດ້. 
       ວິທີການພັດທະນາແນວຄວາມຄິດການຂຽນ ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຜູ້ທີີ່ເລີີ່ມພັດທະນາຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບສິີ່ງທີີ່
ແລະ ວິທີການຂຽນຈະສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມເຂົັ້າໃຈທົົ່ວໄປທີີ່ສ າຄັນບາງຢູ່າງ. ຄວາມເຂົັ້າໃຈທົົ່ວໄປເຫ ົ ົ່ານັ ັ້ນ
ປະກອບມີ: (ກ) ການຂຽນເປັນຮູບແບບຂອງການສ ີ່ສານແລະການຖ່າຍທອດ; (b) ການຂຽນກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວ

ອັກສອນ ແລະຄ າສັບ, ບ ໍ່ແມ່ນການແຕ້ມຮູບ; (c) ການຂຽນມີຫ າຍຈຸດປະສົງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຄວາມຮູ້ນີັ້ແມ່ນໄດ້

ມາໂດຍຜ່ານໂອກາດທີີ່ຈະສັງເກດເຫັນ, ປະສົບການ, ແລະ ພົວພັນກັບນັກຂຽນອ ີ່ນໆ. 

       ພາສາລາວແມ່ນຮູບແບບການສ ີ່ສານ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ໄດ້ສັງເກດເຫັນການຂຽນຂອງຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ຜູ້ທີີ່ໄດ້ເລີີ່ມ
ສ າຫ ວດຮູບແບບສັນຍາລັກທີີ່ເປັນຕາຂອງການຂຽນຈະເລີີ່ມສະແດງໃຫ້ເຫັນຄວາມເຂົັ້າໃຈວ່າການສະແດງພາບ 

(ແຕ້ມ, scribbling) ການຂຽນດ້ວຍມ ຂອງຜູ້ໃຫຍ່) ມີຄວາມໝາຍ (Clay, 1979, 1987; Temple et al., 

1993). ). ບາງຄັັ້ງ, ເດັກນ້ອຍອະນຸບານໄດ້ເຂົັ້າຫາຜູ້ໃຫຍ່ແລະການຂຽນຂອງພວກເຂົາແລະຂ ໃຫ້ພວກເຂົາ "ອ່ານ" 

ມັນ. ມີບາງຄັັ້ງທີີ່ເດັກນ້ອຍ "ອ່ານ" ສິີ່ງທີີ່ຂຽນໄວ້ໃນເຈ້ຍດ້ວຍຕົນເອງ. ຕົວຢູ່າງ, Casbergue (1998) ບັນທ ກ

ວິທີທີີ່ Brandon ອາຍຸ 3 ປີແບ່ງປັນເອກະສານທີີ່ມີການຂຽນຂອງລາວ: "ນີັ້ແມ່ນຈົດໝາຍເຖິງ Santa. ຂ້ອຍ

ຕ້ອງການອັນນີັ້.” ຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍສ ບຕ ໍ່ຕັັ້ງຊ ີ່ສິີ່ງທີີ່ລາວຕ້ອງການ ໃນຂະນະທີີ່ເບິີ່ງເຈ້ຍ ແລະ ໃຊ້ສຽງອ່ານ,

ເດັກນ້ອຍອະນຸບານສາມາດລວມເອົາຂ ໍ້ເທັດຈິງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຂຽນດ້ວຍຂ ໍ້ເທັດຈິງທີີ່ສ້າງສັນເປັນວິທີທີີ່
ແນ່ນອນຂອງຄວາມສຸກ. Vukelich (1990) ອະທິບາຍເຖິງການຫ ິັ້ນບົດບາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນສະຖານະການຢູູ່

ໃນສູນສົົ່ງໄປສະນີ. ບ ໍ່ຄ ກັບການແຕ້ມຮູບ, ກິດຈະກ າການຂຽນແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວອັກສອນ. ໃນຕອນທ້າຍ

ຂອງອາຍຸສູງສຸດນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຮູ້ວ່າ: ບ ໍ່ເໝ ອນກັບການຂຽນ, ກິດຈະກ າການຂຽນກ່ຽວກັບຕົວອັກສອນ, ທີີ່

ສະແດງອອກໂດຍຜ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍຂຽນດ້ວຍຕົນເອງຢູູ່ໃນເຈ້ຍ. ນອກຈາກການແຕ້ມຮູບເພ ີ່ອສະແດງເນ ັ້ອ

ໃນຂອງເລ ີ່ອງ, ເດັກນ້ອຍຍັງເລີີ່ມປະສົມຕົວອັກສອນ ຫ  ການນ າໃຊ້ສັນຍາລັກທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນກັບຕົວອັກສອນໃນ

ເລ ີ່ອງຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຄວາມຈິງທີີ່ວ່າເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກການສະກົດຄ າກ່ອນການອອກສຽງຍັງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າພວກ

ເຂົາຮູ້ວ່າຕົວອັກສອນທີີ່ໃຊ້ໃນການຂຽນ, ແຕ່ພວກເຂົາບ ໍ່ຮູ້ວ່າຕົວອັກສອນເຫ ົົ່ານັັ້ນຂຽນແນວໃດ. ສະແດງອອກ

ໂດຍສຽງສະເພາະ.ຕ ໍ່ໄປນີັ້ແມ່ນຕົວຢູ່າງຂອງຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງການຂຽນແລະການແຕ້ມຮູບໃນເດັກນ້ອຍ. 

ໃນຕົວຢູ່າງນີັ້, Ariel ສ້າງເລ ີ່ອງກ່ຽວກັບການໄປຢ້ຽມຢາມສວນສັດ, ໂດຍການແຕ້ມຮູບແຕ້ມເພ ີ່ອສະແດງໃຫ້

ເຫັນວ່ານາງກ າລັງຂຽນ. ຈົົ່ງຈ ີ່ໄວ້ວ່າການຂີດຂຽນສາມາດຖ ກວາງໄວ້ໄດ້ທັງໃນຫົວຂ ໍ້ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ຮູບປະກອບ ແລະ

ໃນຫນ້າຕ່າງຈາກຮູບປະກອບເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ເມ ີ່ອຂ ໃຫ້ອ່ານເລ ີ່ອງດັງໆ, Ariel ອ່ານວ່າ: (ເປີດປຶຶ້ມ) ຄາວໜ ີ່ງ, ມີຫ າຍ

ຄົນຢາກໄປສວນສັດ, ເຂົາເຈົັ້າໄປສວນສັດ. (ຫັນໜ້າໄປໜ້າ) ເຂົາເຈົັ້າເຫັນສິງໂຕ ແລະ (ຫັນໜ້າໄປໜ້າ) ແລ້ວ

ເຂົາເຈົັ້າກ ເຫັນຈີຣາຟໂຕນີັ້, ແຕ່ເຂົາເຈົັ້າມີເວລາເຫັນຈີຣາຟສອງໂຕເທົົ່ານັັ້ນ ເພາະບ ໍ່ຢາກກິນເຂົັ້າທ່ຽງ. ສິັ້ນສຸດ
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ເລ ີ່ອງ. ໃນຕົວຢູ່າງຕ ໍ່ໄປ, Erica ສະແດງໃຫ້ເຫັນກິດຈະກ າການສະກົດຄ າ spontaneous ລູກຂອງທ່ານຄ່ອຍໆ

ເຂົັ້າໃຈວ່າພາສາຂຽນກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວອັກສອນ.ຄວາມຮູ້ຂອງລູກຂອງທ່ານກ່ຽວກັບຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຕົວ
ອັກສອນແລະສຽງແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນປາກົດໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍສະກົດ "ຊ່ອງ" ເປັນ "ສະປາ".ການຫ ິັ້ນຂອງ 

Erica ແມ່ນກິດຈະກ າທີີ່ສ າຄັນໃນເວລາທີີ່ນາງເລົົ່າເລ ີ່ອງ, ເມ ີ່ອນາງອ່ານວ່າ "ຍານອະວະກາດກ າລັງຂ ັ້ນ, ຫ ັງຈາກ

ນັັ້ນຍານອາວະກາດກ ໍ່ເລີີ່ມສູງຂ ັ້ນ." ແລະ ນັັ້ນແມ່ນມັນ.” ດັົ່ງນັັ້ນ, ເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກ "ອ່ານ" ແມ່ນສັບສົນຫ າຍກ່ວາ

ເລ ີ່ອງທີີ່ຂຽນລົງ, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, ດ້ວຍຄ າວ່າ "ສະປາ" ມັນພິສູດໃຫ້ເດັກຮູ້ວ່າໜັງສ ແມ່ນພາສາຂຽນ ແລະ 

ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນທີີ່ຈະ. ເຂົັ້າໃຈວ່າຄ າສັບຕ່າງໆເປັນຕົວແທນຂອງສຽງແນວໃດ. 
      ເຖິງແມ່ນວ່າໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຄ ວ່າຈະເຂົັ້າໃຈວ່າຕົວອັກສອນແຕ່ລະຕົວເປັນຕົວແທນຂອງສຽງ

ສະເພາະ, ພວກເຂົາຍັງອາດຈະໃຊ້ກົນລະຍຸດຕ່າງໆໃນເວລາສ້າງເລ ີ່ອງ. ເຖິງແມ່ນວ່າບາງຄັັ້ງເດັກນ້ອຍອາດຈະໃຊ້

ກິດຈະກ າການສະກົດຄ າຂອງ phonemic ໃນການຂຽນ, ພວກເຂົາເຈົັ້າອາດຈະໃຊ້ວິທີການອ ີ່ນໆເພ ີ່ອສ້າງຂ ໍ້ຄວາມ

ໃນເຈ້ຍ, ເຊັົ່ນ: sketch, scribbling, ແລະ scribbling. ຕົວຢູ່າງຂອງການແຕ້ມຮູບຫ າຍວິທີແມ່ນພົບເຫັນຢູູ່ໃນ

ເລ ີ່ອງຂອງ Eva ກ່ຽວກັບເຮ ອ rowboat. ໃນຂະນະທີີ່ສ້າງປ ຶ້ມນິທານ, Eva ໃຊ້ຊ ີ່ຂອງເດັກນ້ອຍ, ຕົວເລກຫ້າ, 

ຕົວອັກສອນສຸ່ມຈ ານວນຫນ້ອຍ (sptso, eduaowe), ການສະກົດຄ າທົົ່ວໄປ (ຂອງຂ້ອຍ), ແລະ ການສະກົດຄ າ 

spontaneous (Rob ສ າລັບ rowboat - rowboat). ຄວນສັງເກດວ່າເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອ່ານຫນັງສ ທີີ່ລາວສ້າງຂ ັ້ນ

ເອງ, ລາວບ ໍ່ໄດ້ກ່າວເຖິງຕົວເລກ 5. ອີວາອ່ານສອງຫນ້າທ າອິດຂອງປ ຶ້ມຄ ກັບການອ່ານບົດສົນທະນາແລະຄ້າຍຄ 

ກັນກັບພາສາເວົັ້າ. ແຕ່ເມ ີ່ອທ່ານມາຮອດຫນ້າສຸດທ້າຍ, ອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງຄ ກັບວ່າທ່ານກ າລັງຂຽນພາສາ 

(Casbergue, 1998). 
     ການຂຽນມີຫ າຍຈຸດປະສົງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຮັບຮູ້ວ່າການຂຽນມີຫ າຍຈຸດປະສົງທີີ່ແຕກ

ຕ່າງກັນໂດຍຜ່ານຄວາມຈິງທີີ່ວ່າພວກເຂົາເລີີ່ມໃຊ້ພາສາຂຽນໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນ, ເຊັົ່ນ: ການຂຽນລາຍການ

ຂອງສິີ່ງທີີ່ຈະຊ ັ້, ອ່ານປ ຶ້ມນິທານຮ່ວມກັນ, ແລະຂຽນບັນທ ກ. (Casbergue, 1998; Temple et al, 1993). 

      ສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານ, ການຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຂຽນຊ ີ່ຂອງຕົນເອງຍັງເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາຮັບຮູ້ຈຸດປະສົງສ່ວນ

ບຸກຄົນຂອງການຂຽນ (Green, 1998; Martens, 1999). ມັນຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມຮູ້ສ ກຂອງ

ຕົນເອງເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການຮູ້ຈັກວິທີການຕັັ້ງຊ ີ່ວັດຖຸເຊັົ່ນ: ຮູບພາບ. ສົດຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນ, ປະຊາຊົນຂຽນຊ ີ່ຂອງ

ເດັກຢູູ່ໃນວັດຖຸທີີ່ເປັນຂອງເດັກເຊັົ່ນດຽວກັນກັບສິີ່ງທີີ່ເປັນຄວາມເປັນສ່ວນຕົວຂອງເດັກ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຮູ້ວິທີ

ການຂຽນຊ ີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມຊອກຫາວິທີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເພ ີ່ອນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ໃຫມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ.  

     ໃນເວລາທີີ່ຫ້ອງຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານມີກິດຈະກ າສ າລັບເດັກນ້ອຍລົງທະບຽນຊ ີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນແຕ່

ລະຄັັ້ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າຫ້ອງຮຽນ, ກິດຈະກ ານີັ້ຈະເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຈຸດປະສົງອ ີ່ນຂອງພາສາຂຽນ. ໃນຫ້ອງ

ຮຽນທີີ່ເຄີຍມີກິດຈະກ ານີັ້, Green (1998) ບັນທ ກວ່າເດັກນ້ອຍໃນຫ້ອງຮຽນນີັ້ມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍແລະສຸມໃສ່

ກິດຈະກ າການຂຽນຊ ີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍພະຍາຍາມຊອກຫາວິທີຂຽນຊ ີ່ທີີ່ສັບສົນຫ າຍ , ບາງຄັັ້ງມັນໃຊ້
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ເວລາ 10-12 ນາທີເພ ີ່ອເຮັດກິດຈະກ າ. ພວກເຂົາເຈົັ້າມີປະສົບການກິດຈະກ ານີັ້ຢູ່າງດຽວແລະໃນລັກສະນະທີີ່ເປັນ

ເອກະລັກຫ າຍແລະຄ່ອຍໆກາຍເປັນທັກສະທີີ່ຂ້ອນຂ້າງ. ຕົວຢູ່າງ, Molly (ອາຍຸ 3 ປີ) ກ າລັງເລີີ່ມຮຽນຮູ້ວິທີການ

ຂຽນ scribbles. ຜ່ານການເຄ ີ່ອນໄຫວຢູູ່ໂຮງຮຽນ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມໃຊ້ສັນຍາລັກທີີ່ຄ້າຍຄ ຕົວອັກສອນແລ້ວໃຊ້

ຕົວອັກສອນໃນຊ ີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະຈັດລຽງຕາມລ າດັບ, ແລະ ຫ ັງຈາກນັັ້ນຍ້າຍໄປເປັນຕົວພິມໃຫຍ່ ແລະ ພິມ

ງ່າຍ. ກິດຈະກ າການຂຽນທີີ່ຕັັ້ງໃຈນີັ້ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການໃນສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນຢູູ່ໃນ
ໂຮງຮຽນ ແລະ ຊຸກຍູ້ການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ (Casbergue, 

1998). 

VIII.  ເນ ັ້ອໃນຂອງການພດັທະນາການອາ່ນກ່ອນການອາ່ນ-ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນຂອງ
ເດກັນ້ອຍອະນບຸານ 
      ບົດນີັ້ເນັັ້ນໃສ່ການສ ກສາພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ-ຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ, ແນວໃດກ ໍ່ຕາມ, 

ມັນຍັງມີຄວາມສ າຄັນທີີ່ຈະຕ້ອງຈ ີ່ໄວ້ວ່າກິດຈະກ າການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍສາມາດເຮັດໄດ້ພຽງແຕ່ຜ່ານການ

ສົນທະນາ ແລະ ການໂຕ້ຕອບທາງວາຈາກັບພ ໍ່ແມ່, ຄອບຄົວ ແລະ ຄູສອນເທົົ່ານັັ້ນ. ພ ດຕິກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການ

ອ່ານແລະການຂຽນບ ໍ່ໄດ້ພັດທະນາແຍກຕ່າງຫາກ, ແຕ່ວ່າການພັດທະນາດັົ່ງກ່າວສາມາດເກີດຂ ັ້ນໃນສະພາບແວດ

ລ້ອມສັງຄົມ - ວັດທະນະທ າສະເພາະເທົົ່ານັັ້ນ. 
      ກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານແລະການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານໄດ້ຈັດຂ ັ້ນຢູູ່ເຮ ອນ ແລະ

ໂຮງຮຽນ. ສ າລັບທັງສອງສະພາບແວດລ້ອມເຫ ົ ົ່ານີ ັ້, ມີສາມລັກສະນະຕົັ້ນຕ ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງ ກ່ຽວຂ້ອງກັບການ

ພັດທະນາທັກສະການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ: (ກ) ການເຂົັ້າເຖິງຫນັງສ  ແລະ ຫນັງສ ພິມ, ປ ຶ້ມຂອງຫ ິັ້ນ ... (b) 

ປົກກະຕິແລະຫ າຍປະເພດຂອງການທົດລອງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ; ແລະ (c) ການພົວພັນ

ທາງສັງຄົມກັບຜູ້ໃຫຍ່ອ້ອມຂ້າງ. 
1. ການເຂົັ້າເຖງິປຶຶ້ມແລະຊບັພະຍາກອນທີີ່ກຽ່ວຂອ້ງກບັການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນ 

      ຢູູ່ໃນບ້ານທີີ່ເດັກນ້ອຍກ າລັງພັດທະນາທັກສະການອ່ານ ແລະ ຂຽນກ່ອນໄວຮຽນ, ມີປຶຶ້ມ ແລະຊັບພະຍາກອນ

ຫ າຍຢູ່າງທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນສ າລັບຜູ້ໃຫຍ່ ແລະ ເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີປຶຶ້ມຫ າຍຢູູ່

ເຮ ອນ, ບ ໍ່ວ່າຈະຊ ັ້ ຫ  ຢ ມຈາກຫ້ອງສະໝຸດ, ມັກຈະມີໂອກາດຕິດຕ ໍ່ພົວພັນກັບປຶຶ້ມຫ າຍກວ່າເດັກນ້ອຍທີີ່ບ ໍ່ມີ. ການ

ເຂົັ້າເຖິງປຶຶ້ມແລະຊັບພະຍາກອນທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ມັກຈະໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກຊັບພະຍາກອນທາງດ້ານ
ການເງິນຂອງຄອບຄົວແລະການເຂົັ້າເຖິງຫ້ອງສະຫມຸດສາທາລະນະ. ຂະໜາດຂອງຫ ສະໝຸດສາທາລະນະຍັງໄດ້ຮັບ

ອິດທິພົນ ແລະ ຊີັ້ນ າຈາກແຫ ່ງເສດຖະກິດຂອງຊຸມຊົນ, ຫ ສະໝຸດທີີ່ປະຊາກອນທຸກຍາກມີປຶຶ້ມໜ້ອຍ ແລະ ເວລາ

ອ່ານກ ໍ່ສັັ້ນກວ່າ. ການເຂົັ້າເຖິງຊັບພະຍາກອນທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຍັງສະທ້ອນໃຫ້ເຫັນເຖິງ
ສະຖານະພາບເສດຖະກິດ - ສັງຄົມຂອງຄອບຄົວເຊັົ່ນດຽວກັນກັບກິດຈະກ າວັດທະນະທ າ - ສັງຄົມຂອງມັນ. 

ຄອບຄົວທີີ່ມີລາຍໄດ້ສູງໃຊ້ຈ່າຍໃນຜະລິດຕະພັນ ແລະ ການບ ລິການ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດ

ຈະກ າພັກຜ່ອນແລະການທ່ອງທ່ຽວຫ າຍຂ ັ້ນ. ຄວາມແຕກຕ່າງນີັ້ມັກຈະພົບເຫັນຢູູ່ໃນເດັກນ້ອຍທີີ່ມາຈາກຄອບຄົວ
ທີີ່ຮັົ່ງມີທາງດ້ານເສດຖະກິດ ແລະ ມີລາຍໄດ້ສູງ. Teale, 1986). ເຖິງແມ່ນວ່າລາຍໄດ້ຂອງຄອບຄົວສາມາດສົົ່ງ
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ຜົນກະທົບຕ ໍ່ຊັບພະຍາກອນສ່ວນໃຫຍ່ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານແລະການຂຽນຢູູ່ເຮ ອນ , ແຕ່ນັັ້ນບ ໍ່ໄດ້ຫມາຍ

ຄວາມວ່າເດັກນ້ອຍຈາກຄອບຄົວທີີ່ມີລາຍໄດ້ຕໍ່ າບ ໍ່ມີໂອກາດທີີ່ຈະອ່ານຫນັງສ ຫ  ເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບ
ການອ່ານແລະການຂຽນ. ມີຫ າຍຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຄອບຄົວທີີ່ມີລາຍໄດ້ຕ ່າພຽງແຕ່ຍ້ອນວ່າເຂົາເຈົັ້າອາໄສ
ຢູູ່ເປັນກຸ່ມທີີ່ມີສະຖານະພາບເສດຖະກິດ-ສັງຄົມທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. (Teale, 1986). 
      ສະພາບແວດລ້ອມໃນຫ້ອງຮຽນຍັງແຕກຕ່າງກັນທາງດ້ານຄຸນນະພາບ ເຊັົ່ນດຽວກັບຄວາມອຸດົມສົມບູນຂອງ
ປຶຶ້ມ ແລະ ຊັບພະຍາກອນການຂຽນທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດເຂົັ້າເຖິງໄດ້ເນ ີ່ອງຈາກແຫ ່ງການເງິນຂອງໂຮງຮຽນນັັ້ນ. 

ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການເບິີ່ງແຍງຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ, ເຂົາເຈົັ້າມີສິີ່ງອ ານວຍຄວາມສະດວກດ້ານຮ່າງກາຍ, 

ປຶຶ້ມ, ແລະຊັບພະຍາກອນການອ່ານທີີ່ທຸກຍາກກວ່າ. ຍັງມີການຂຽນໜ້ອຍລົງ, ກິດຈະກ າທີີ່ຈະຮູ້ຈັກກັບການອ່ານ

ແລະການຂຽນ ແລະ ເວລາທີີ່ໃຊ້ໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນກ ໍ່ຫ ຸດລົງ. 
2. ເປນັປກົກະຕ ິແລະ ມປີະສບົການຫ າຍປະເພດຂອງກດິຈະກ າທີີ່ກຽ່ວຂອ້ງກບັການອາ່ນ  ແລະການຂຽນ 

      ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຜູ້ທີີ່ມາຈາກຄອບຄົວທີີ່ມີເຫດການເລ ັ້ອຍໆທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ  ແລະ ການຂຽນມີ
ລະດັບຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນທີີ່ສູງຂ ັ້ນ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີປະສົບການເປັນປະຈ າກັບປຶຶ້ມ

ນິທານປະເພດຕ່າງໆ ເຊັົ່ນ: ປຶຶ້ມນິທານ, ບົດລະຄອນ, ການລະຫ ິັ້ນ, ຄວາມສາມາດໃນການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ກ ໍ່ເພີີ່ມຂ ັ້ນ. ການອ່ານປຶຶ້ມນິທານຊ ໍ້າໆຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການເພີີ່ມຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈ ແລະ ສະແດງຄ າ
ສັບຕ່າງໆ.  ກິດຈະກ າສະເພາະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາການຮູ້ຫນັງສ ໃນເດັກ

ກ່ອນໄວຮຽນ. ກິດຈະກ າທີີ່ສ າຄັນເຫ ົົ່ານີັ້ປະກອບມີ: ການອ່ານກັບເດັກນ້ອຍ, ຜູ້ໃຫຍ່ເລົົ່ານິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, 

ແລະ ໄປຢ້ຽມຢາມຫ້ອງສະຫມຸດສາທາລະນະ (Durkin, 1966). ປະສົບການການອ່ານຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບຜົນ
ປະໂຫຍດຂອງຄວາມສັບສົນທາງດ້ານພາສາ. ປະສົບການເລົົ່ານິທານຍັງກ່ຽວຂ້ອງກັບການເພີີ່ມຄວາມເຂົັ້າໃຈໃນ
ການຟັງເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນ. 
3. ການພວົພນັທາງສງັຄມົດ້ວຍການມສີວ່ນຮວ່ມຂອງຜູໃ້ຫຍ່ 
      ນອກຈາກການເຂົັ້າເຖິງປ ຶ້ມແກະແລະໂອກາດປົກກະຕິພົວພັນກັບເຫດການທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ແລະ 
ກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກກິດຈະກ າການພົວພັນທາງສັງຄົມກັບຜູ້ໃຫຍ່ອ້ອມ
ຂ້າງ. ການສົນທະນາລະຫວ່າງຜູ້ໃຫຍ່ ແລະປະຕິກິລິຍາຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຜູ້ໃຫຍ່ໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນບ ໍ່ພຽງ

ແຕ່ສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາພາສາຂອງເດັກມີ

ຜົນກະທົບຕ ໍ່ການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ (Durkin, 1966; Hart 

& Rissley, 1995; Rush, 1999). ວິທີສະເພາະທີີ່ແມ່ອ່ານ ແລະພົວພັນກັບລູກໃນເວລາອ່ານໜັງສ ຮ່ວມກັນ
ແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບການພັດທະນາຄ າສັບຂອງລູກ. ຄ າສັບຂອງເດັກຄ່ອຍໆເພີີ່ມຂ ັ້ນເມ ີ່ອແມ່ຂອງເດັກກະຕຸ້ນໃຫ້

ເດັກມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຈິງຈັງໂດຍການຖາມຄ າຖາມເດັກໃນເວລາອ່ານປຶຶ້ມຮ່ວມກັນ , ເຮັດໃຫ້ການສັງເກດການ 

ແລະ ຄ າຄິດຄ າເຫັນເພ ີ່ອຂະຫຍາຍເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ, ແລະ ສ້າງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ເນ ັ້ອໃນໃນປຶຶ້ມກັບປະສົບການທີີ່

ຜ່ານມາຂອງເດັກ. ໃນສະຖາບັນການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນ, ການຮູ້ຈັກໃນແງ່ດີກັບປຶຶ້ມຍັງມີອິດທິພົນຕ ໍ່ການ

ພັດທະນາຄ າສັບຂອງເດັກນ້ອຍ. ປະເພດຂອງຄ າຖາມທີີ່ຄູຖາມແມ່ນບ ໍ່ສ າຄັນເທົົ່າກັບການມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງ
ຫ້າວຫັນຂອງເດັກນ້ອຍໃນການສົນທະນາເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. 
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     ສົົ່ງເສີມການມີທາງບວກຂອງເດັກນ້ອຍຄຽງຄູ່ກັນນັັ້ນ, ຮູບແບບການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍມີລັກສະນະທີີ່ເປັນ

ເອກະລັກສະເພາະ. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ໂດຍການໃຊ້ຄວາມຮູ້ສ ກທັງໝົດຂອງເຂົາເຈົັ້າເພ ີ່ອພັດທະນາປະສົບການຜ່ານ
ປະສົບການທາງຄວາມຮູ້ສ ກທີີ່ຫ າກຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ໂດຍຜ່ານການຫ ິັ້ນ ແລະ ປະສົບການໂດຍ

ອີງໃສ່ຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນ, ການຄົັ້ນພົບ ແລະ ການເບິີ່ງເຫັນ. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ໂດຍອີງໃສ່ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ມີຢູູ່

ແລ້ວຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ບ ໍ່ແມ່ນຄວາມຮູ້. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ ແລະຈ ີ່ຈ າໄດ້ດີຂ ັ້ນເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າສົນໃຈ ແລະມີປະສົບການທີີ່

ເຫມາະສົມ, ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າລັກສະນະການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກອະນຸບານມີການເຊ ີ່ອມໂຍງຢູ່າງໃກ້ຊິດ

ກັບສະພາບແວດລ້ອມການສ ກສາ, ໂດຍສະເພາະມັນເກີດຂ ັ້ນໃນຫ້ອງຮຽນເທົົ່ານັັ້ນ. ເຫັນໄດ້ວ່າເຮົາໃຊ້ສະພາບ

ແວດລ້ອມການຂຽນເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນຂອງເດັກກ່ອນໄວອັນຄວນ, ນັັ້ນຄ , ເຮົາ

ໃຊ້ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນຢູູ່ອ້ອມແອ້ມເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຈັດກິດຈະກ າເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກພັດທະນາຄວາມ

ສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນໃນໄວຫົວ. ໂລກອ້ອມຮອບເດັກນ້ອຍ, ບ ໍ່ວ່າສະລັບສັບຊ້ອນ, ສາມາດເຂົັ້າໃຈໄດ້

ໂດຍຜ່ານການຕິດຕ ໍ່, ແລະດຽວກັນແມ່ນຄວາມຈິງຂອງການຂຽນ. ການໃຊ້ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນຈະຊ່ວຍ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າເຖິງການຂຽນຫ າຍຂ ັ້ນ ແລະ ກະຕຸ້ນການຮຽນຮູ້ຄວາມຢາກຮູ້ຢາກຮູ້ຢາກເຫັນກ່ຽວກັບການຂຽນ
ປຶຶ້ມ ແລະ ໜັງສ ພິມໄວສະໜັບສະໜູນຄວາມສົນໃຈທົົ່ວໄປຂອງເດັກນ້ອຍໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ໃຊ້ສະພາບ
ແວດລ້ອມການຂຽນເພ ີ່ອຈັດກິດຈະກ າເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມຄວາມສາມາດກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອບ າລຸງ

ລ້ຽງຄວາມປາຖະຫນາທີີ່ຈະອ່ານ, ຂຽນ, ແລະ ສະແດງປະຕິສ າພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມການຮູ້ຫນັງສ ອ້ອມຂ້າງ. 

      ຈາກນັັ້ນ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກສະທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອກະກຽມສ າລັບການຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະຂຽນ

ຕ ໍ່ມາ. ຕາມທ່ານ Nguyen Anh Tuyet ແລ້ວ, ເດັກນ້ອຍທີີ່ສາມາດອ່ານໄວແມ່ນມັກອ່ານໄດ້ດີດ າລົງຊີວິດຢູູ່ໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຮູ້ຫນັງສ , ມີການສ າຜັດກັບຕົວອັກສອນໃນຕອນຕົັ້ນ, ເດັກນ້ອຍບາງຄົນສາມາດຫ ິ ັ້ນໄດ້

ຕະຫ ອດເວລາມ ັ້ຢູູ່ໃນຮ້ານປ ຶ້ມຂອງຄອບຄົວ; ເດັກນ້ອຍບາງຄົນມັກຈະເບິີ່ງຢູູ່ໃນໜ້າຈ ຄາລາໂອເກະເພ ີ່ອເບິີ່ງຄ າສັບ

ໃນເນ ັ້ອເພງປະກອບເພງ; ເດັກນ້ອຍບາງຄົນອາໄສຢູູ່ໃນຄອບຄົວທີີ່ຫ າຍຄົນມັກອ່ານໜັງສ  ແລະ ໜັງສ ພິມສະແດງ

ໃຫ້ເຫັນສິີ່ງທີີ່ສວຍງາມຫ າຍໃນມັນ; ມີເດັກນ້ອຍ, ເຖິງແມ່ນວ່າລາວເປັນລູກຂອງຄົນອ ີ່ນທັດສະນະຄະຕິໃນທາງ

ບວກຂອງເດັກນ້ອຍ. ສະພາບແວດລ້ອມການສ ກສາເປັນທັງເງ ີ່ອນໄຂ ແລະ ວິທີການເຖິງວ່າລາວຈະບ ໍ່ຄ່ອຍໄດ້ໃຊ້

ແຮງງານ, ແຕ່ລາວມັກຈະໃກ້ຊິດກັບເພ ີ່ອນນັກສ ກສາຂອງລາວ ແລະ ມັກເບິີ່ງເຂົາເຈົັ້າຮຽນ... ຢູູ່ໃນສະພາບແວດ

ລ້ອມທີີ່ເດັກນ້ອຍມັກຫ ິັ້ນຄ າເວົັ້າ, ມັກສ ີ່ສານກັບຜູ້ໃຫຍ່ເພ ີ່ອຟັງເຂົາເຈົັ້າອ່ານ, ໃນເວລານັັ້ນ, ຮູບພາບຂອງຄ າສັບ

ຕ່າງໆລວມກັບສຽງອ່ານຈະເປັນຄວາມຊົງຈ າທີີ່ເຊ ີ່ອງໄວ້ໃນຄວາມຊົງຈ າຂອງເດັກນ້ອຍ. 
      ການນ າໃຊ້ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນແມ່ນວິທີທີີ່ໄວທີີ່ສຸດ ແລະ ມີປະສິດທິພາບທີີ່ສຸດສ າລັບເດັກນ້ອຍ

ເພ ີ່ອພັດທະນາທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນກ່ອນ. ເດັກນ້ອຍສາມາດຫ ິັ້ນ, ມີປະສົບການ, ແລະ ຮຽນຮູ້ໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ, ຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ກັບການຂຽນຕາມທ າມະຊາດ , ເດັກນ້ອຍ

ກາຍເປັນຄວາມອ່ອນໄຫວຕ ໍ່ກັບຕົວອັກສອນງ່າຍ, ຄ້າຍຄ ຕົວອັກສອນ, ແລະຮັບຮູ້ມັນ. ງ່າຍທີີ່ຈະໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີ
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ຄຸນຄ່າຂອງການຂຽນ, ການນ າໃຊ້ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ, ພວກເຮົາຈະໃຊ້ປະໂຫຍດຢູ່າງເຕັມທີີ່ຂອງຄວາມ

ຊົງຈ າທີີ່ບ ໍ່ມີສະຕິຂອງເດັກນ້ອຍທັງໝົດຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າມາໃນການຂຽນເປັນທ າມະຊາດ, ການກະຕຸ້ນພາ

ສາທາງສາຍຕາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ການຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມຄວາມສາມາດກ່ອນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນສ າ
ລັບເດັກນ້ອຍ. 
2 ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນທີີ່ອຸດົມສົມບູນໃນຫ້ອງຮຽນເພ ີ່ອຈັດກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍ 
       ການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນຫມາຍຄວາມວ່າພວກເຮົາເອົາເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໄປໃນທຸກດ້ານຂອງການ

ຂຽນ, ລວມທັງທັກສະກ່ອນການອ່ານ ແລ ະການຂຽນ. ສະພາບແວດລ້ອມນີັ້ຕ້ອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຊັດເຈນ

ແລະ ຄວາມຊັບຊ້ອນເພ ີ່ອໃຫ້ພວກເຂົາສະເຫມີຢາກເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງມັນ ແລະ ມີຄວາມຮູ້ສ ກຊຸກຍູ້ໃຫ້ມີສ່ວນ
ຮ່ວມໂດຍບ ໍ່ມີຂ ໍ້ຈ າກັດ.  ເງ ີ່ອນໄຂທາງດ້ານຮ່າງກາຍເພ ີ່ອສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນໄດ້ຖ ກອອກແບບ ແລະ
ຈັດຕັັ້ງໂດຍຄູອາຈານເພ ີ່ອສ້າງຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍ. ເມ ີ່ອສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນໃນ

ຫ້ອງຮຽນ, ໂດຍສະເພາະແມ່ນມຸມຕ່າງໆ, ພວກເຮົາຕ້ອງຮັບປະກັນຫ ັກການສ້າງມຸມກິດຈະກ າຄ ໃນເອກະສານ 

“ທິດທາງປະຕິບັດໂຄງການສ ກສາອະນຸບານ ແລະ ການດູແລ” ຕາມເນ ັ້ອໃນທີີ່ປູ່ຽນໃໝ່ຮູບແບບການສ ກສາ
ອະນຸບານ. ເດັກນ້ອຍ). ແບ່ງຫ້ອງ ແລະ ພ ັ້ນທີີ່ເປັນມຸມແລະພ ັ້ນທີີ່ຫ ິັ້ນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຈັດແຈງມຸມຫ ິັ້ນທີີ່ບ ໍ່ມີສຽງ 

(ການກ ໍ່ສ້າງ, ຄອບຄົວ) ຫ່າງຈາກມຸມທີີ່ງຽບໆ (ການສ້າງ, ຫ້ອງສະຫມຸດ).ມີມຸມຄົງທີີ່ (ມຸມສ້າງ, ມຸມຄອບຄົວ, 

ມຸມປ ຶ້ມ, ມຸມຂຽນ), ມີມຸມມ ຖ ຫ  ມີການປູ່ຽນແປງຂ ັ້ນຢູູ່ກັບຫົວຂ ໍ້ຕົັ້ນຕ ຂອງຫ້ອງຮຽນໃນເວລານັັ້ນ.ມີຂອບເຂດ

ແຍກລະຫວ່າງມຸມ (ໃຊ້ຝາ, ມຸມ, ແລະ ຝາເພ ີ່ອແຍກ)ມີທາງຍ່າງລະຫວ່າງມຸມກວ້າງພ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຄ ີ່ອນຍ້າຍໄປ

ມາໄດ້ຈັດໂຕະ, ຕັົ່ງ, ເບາະ, ແລະ ໝອນໃຫ້ເໝາະສົມກັບແຕ່ລະມຸມຖາດທີີ່ບັນຈຸຂອງຫ ິັ້ນ ແລະ ອຸປະກອນການ

ຮຽນຮູ້ແມ່ນເປີດ, ຢູູ່ໃນມ ຂອງເດັກນ້ອຍ, ເຂົັ້າເຖິງໄດ້ງ່າຍ, ແລະ ເຊີນເດັກນ້ອຍໃຫ້ໃຊ້ພວກມັນ. ຊຸກຍູ້ການ

ລວບລວມ ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບອຸປະກອນການຮຽນຮູ້ທີີ່ໃຊ້ແລ້ວຊ ີ່ມຸມທີີ່ງ່າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະ
ເຂົັ້າໃຈ. 
      ຄູສອນສາມາດກວມເອົາທຸກມຸມຂອງການຫ ິ ັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ. ຢູ່າຈັດແຈທີີ່ເຄັົ່ງຄັດເກີນໄປ ຫ   ໄກຈາກ

ສາຍຕາຂອງຄູ ຈາກແຕ່ລະຄັັ້ງ, ຫ ັງຈາກແຕ່ລະຫົວຂ ໍ້, ຮູບແບບ ແລະ ກິດຈະກ າຕ່າງໆໃນມຸມຕ່າງໆຕ້ອງໄດ້ຮັບ

ການປູ່ຽນແປງເພ ີ່ອສ້າງຄວາມຮູ້ສ ກໃຫມ່ ແລະ ຫນ້າສົນໃຈສ າລັບເດັກນ້ອຍ ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມ
ໃນການຈັດມຸມຫ ິ ັ້ນຂອງເຂົາເຈົັ້າຮັບປະກັນຄວາມປອດໄພສ າລັບເດັກນ້ອຍ ພວກເຮົາຈັດກິດຈະກ າສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍໃນສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນທີີ່ພວກເຮົາສ້າງຂ ັ້ນຕາມຄວາມຕ້ອງການ ແລະ ຄວາມສົນໃຈຂອງ

ເດັກນ້ອຍ. ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກສະການອ່ານໜັງສ ກ່ອນໄວຮຽນ, ພວກເຮົາສາມາດສ້າງສະພາບແວດ

ລ້ອມການຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ດັົ່ງນີັ້: 

      ອາຈານຂຽນໃສ່ເຈ້ຍແຂງຄ າສັບທີີ່ກ່າວເຖິງເຄ ີ່ອງໃຊ້, ວັດຖຸ ແລະ ສິີ່ງຂອງມຸມກິດຈະກ າອ້ອມຫ້ອງຮຽນ. 

ມຸມປະຕິບັດງານສາມາດປູ່ຽນແປງໄດ້ການປູ່ຽນແປງໂດຍອີງໃສ່ຫົວຂ ໍ້ ແລະ ການຕັັ້ງຫ້ອງຮຽນໃຫ້ເໝາະສົມກັບ

ເດັກນ້ອຍ. ຕົວຢູ່າງຄ : ແຈຫ ສະໝຸດສາມາດປູ່ຽນເປັນຫ້ອງສະໝຸດຂອງເດັກ, ຫົວຂ ໍ້ຂອງພ ດສາມາດມີຄ າວ່າ: ເດັກ



  

119 

 

ເກັບກ າໂລກຂອງພ ດ, ຫົວຂ ໍ້ຄອບຄົວ: ຄອບຄົວຂອງເດັກ ກຽມຕົວໃຫ້ເຈົັ້າດ້ວຍກະດານນ າສະເໜີທີີ່ລູກຂອງເຈົັ້າ

ສາມາດບອກວຽກປະຈ າວັນທັງໝົດທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຮັດ ແລະ ຂຽນລົງເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຮູ້ສ ກເຖິງຄວາມສ າເລັດຄູ ແລະ
ເດັກນ້ອຍສ້າງກ າແພງຄ າສັບ. ມີກະດານຂ່າວທີີ່ທ່ານສາມາດຂຽນຂ ໍ້ມູນໃສ່ກະດານເພ ີ່ອສະແດງໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຫັນ
ການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງຄ າເວົັ້າ ແລະ ຄ າເວົັ້າທີີ່ຂຽນດ້ວຍມ . 
       ສ້າງມຸມຫ້ອງສະໝຸດ: ຄູບ ໍ່ພຽງແຕ່ອ່ານໃຫ້ເດັກນ້ອຍເທົົ່ານັັ້ນ ແຕ່ຍັງສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານດ້ວຍ

ຕົນເອງ ຫ້ອງສະຫມຸດ , ຄອມພິວເຕີັ້ ສະເໜີຄວາມຫ າກຫ າຍຂອງປຶຶ້ມ, ປຶຶ້ມກາຕູນ, ປຶຶ້ມທີີ່ມີຄ າທີີ່ງ່າຍດາຍ ແລະ

ໜັງສ ທີີ່ມີຄ າສັບທີີ່ສັບສົນຫ າຍ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ບ ໍ່ວ່າຈະເປັນປ ຶ້ມນິທານປະເພດໃດ. ປະກອບໂດຍເດັກນ້ອຍຫ  

ຫ້ອງຮຽນທັງຫມົດຄວນໄດ້ຮັບການສະແດງ. ແຈຫ້ອງສະໝຸດຂອງຫ້ອງຮຽນແມ່ນເປັນທີີ່ດ ງດູດຂອງເດັກນ້ອຍ 

ແລະ ລວມມີເອກະສານທີີ່ມີສີສັນຫ າກຫ າຍ, ເຊັົ່ນ: ປ ຶ້ມໂທລະສັບ, ເມນູ, ຄອມ...ບ ລິເວນມຸມຫ້ອງສະໝຸດຕ້ອງ

ເປັນພ ັ້ນທີີ່ງຽບໆ. ປ ຶ້ມຕ່າງໆໄດ້ຖ ກຈັດລຽງເພ ີ່ອໃຫ້ຜ້າປົກຫຸ້ມຢູູ່ສະເຫມີເພ ີ່ອດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ 

ແລະ ເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະເລ ອກເອົາ. ຖ້າຫນັງສ ເຫ ັ ັ້ມຫ  ຂາດຝາປິດ , ມັນຕ້ອງໄດ້ຮັບການ

ສ້ອມແປງທັນທີ (ກາວ, ຫ ໍ່ ...). ປຶຶ້ມທີີ່ຈີກຈະບ ໍ່ດ ງດູດໃຈເດັກ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຫ ິັ້ນແລະຈີກໄດ້ໂດຍບ ໍ່ມີຄວາມ

ຢ້ານ ເພາະເຂົາເຈົັ້າຄິດວ່າມີຄົນເຮັດຄ ກັບວ່າປຶຶ້ມຕ້ອງປູ່ຽນເປັນປະຈ າ. 

      ເພ ີ່ອສ້າງຫ ສະຫມຸດທີີ່ອຸດົມສົມບູນ, ຄູອາຈານສາມາດຂ ໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ປະກອບສ່ວນປ ຶ້ມເກົົ່າ. ທຸກໆມ ັ້ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດຢ ມປຶຶ້ມເພ ີ່ອເອົາກັບບ້ານ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ຄອບຄົວສ ບຕ ໍ່ອ່ານໃຫ້ລູກຟັງ ຫ   ມ່ວນຊ ີ່ນກັບການອ່ານກັບເຂົາເຈົັ້າ. 

ເມ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຢ ມປຶຶ້ມ, ຄູສອນໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ຂຽນຊ ີ່ຂອງປຶຶ້ມ, ວັນທີີ່ຢ ມ, ແລະ ວັນທີສົົ່ງຄ ນໃນປ ຶ້ມບັນທ ກນ້ອຍໆ 

(ຫ  ໃນປຶຶ້ມ). ເຕ ອນພ ໍ່ແມ່ວ່າຖ້າປຶຶ້ມຖ ກຈີກໂດຍບັງເອີນຕ້ອງຕິດກາວໃໝ່ (ໃຊ້ກັບລູກ) ກ່ອນກັບຄ ນ...ສ້າງມຸມ

ພາສາລາວ: ຈັດໂຕະ, ຕັົ່ງນັົ່ງໃຫ້ເດັກນ້ອຍນັົ່ງຂຽນ; ມີດິນສ , ເຄຍ, ເຄ ີ່ອງໝາຍ, ດິນຊາຍ, ເຈ້ຍ, ພົກຍ່ຽວ...; 

ປະເພດເຈ້ຍໃບດຽວ, ຊອງຈົດໝາຍ, ບັດທີີ່ໃຊ້ແລ້ວ, ກ່ອງໃສ່ແຜ່ນຫ ັກ... ມຸມນີັ້, ຄູສອນແນະນ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ຂຽນຈົດໝາຍ, ສັົ່ງຢາ, ຂຽນສູດອາຫານ ແລະ ເຮັດລາຍການຊ ັ້ເຄ ີ່ອງ. ... 

     ການຕົບແຕ່ງຂັັ້ນໄດ ແລະ ຫ້ອງໂຖງ: ຫ້ອງໂຖງ ແລະ ຂັັ້ນໄດແມ່ນບ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍຍ່າງໄປມາທຸກວັນ , 

ສະນັັ້ນ, ສະຖານທີີ່ນີັ້ຍັງເປັນບ່ອນສະດວກສ າລັບພວກເຮົາທີີ່ຈະສ້າງແຕ່ລະບ່ອນຂຽນດ້ວຍຮູບພາບຂອງນິທານທີີ່

ປະກອບດ້ວຍຂ ໍ້ຄວາມ, ການຂຽນກ່ຽວກັບຕົວລະຄອນເທວະດາທີີ່ເດັກນ້ອຍຮັກ, ກ່ຽວກັບກິດຈະກ າຂອງເດັກໃນ

ມ ັ້ຫນ ີ່ງຢູູ່ໂຮງຮຽນບ ໍ່ພຽງແຕ່ສ້າງຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນສ າລັບເດັກທີີ່ຈະໄປໂຮງຮຽນເທົົ່ານັັ້ນ , ແຕ່ຍັງເຮັດໃຫ້ເດັກດ າລົງ

ຊີວິດຢູູ່ໃນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ເປັນລາຍລັກອັກສອນ. ຝາໃນຫ້ອງໂຖງແລະຂັັ້ນໄດສາມາດໃຊ້ເພ ີ່ອສະແດງ

ຜະລິດຕະພັນຂອງເດັກນ້ອຍ, ປະກາດ, ຈົດໝາຍຂ່າວ ... ມີຫ າຍຄ າເວົັ້າທີີ່ພ ໍ່ແມ່ເອົາ ແລະ ເອົາລົງຈາກລູກທຸກໆ

ມ ັ້, ສາມາດໃຊ້ປະໂຍດຈາກການຫ ີ ັ້ນກັບເດັກນ້ອຍ, ການແຕ້ມຮູບ ແລະ ການຂຽນຕ້ອງ. ຈະງາມແລະດ ງດູດ

ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. ເຮົາສາມາດຂຽນຕົວເລກຫ  ຕົວໜັງສ ຢູູ່ເທິງຂັັ້ນໄດເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກ. 
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       ເດີີ່ນໂຮງຮຽນແມ່ນອາກາດດີ ແລະກວ້າງຂວາງ ມີພ ັ້ນທີີ່ໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຫ ິ ັ້ນກາງແຈ້ງສະດວກສະບາຍ. 

ເດີີ່ນໂຮງຮຽນໄດ້ຮັບການປະດັບປະດາດ້ວຍຮູບພາບທີີ່ສວຍງາມພ້ອມກັບປາກກາ, ກະປ໋ອງຂີັ້ເຫຍ ັ້ອ, ເບາະນັົ່ງ,..

ທັງໝົດດ້ວຍການຂຽນ ແລະ ຮູບພາບທີີ່ໜ້າຕະຫ ົກ. ມຸມທ າມະຊາດມັກຈະຖ ກວາງໄວ້ກາງແຈ້ງ, ພວກເຮົາມີບັດ

ທີີ່ມີຊ ີ່ຕົັ້ນໄມ້ຂຽນໄວ້, ມີກະດານບັນທ ກຂັັ້ນຕອນການຫວ່ານແກ່ນ-ງອກ ຫ   ເບິີ່ງແຍງຕົັ້ນໄມ້...ໃນນັັ້ນ, ເພ ີ່ອ

ພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ, ພ ັ້ນຖານແມ່ນ:ຄຸນນະພາບທີີ່ຂາດບ ໍ່ໄດ້

ແມ່ນສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເດັກນ້ອຍ. ໃຫມ່ໂຮງຮຽນຂອງການຂຽນປະມານເດັກນ້ອຍບ າລຸງ
ລ້ຽງແລະສົົ່ງເສີມການເຂົັ້າເຖິງເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນດ້ວຍການຂຽນ. ໂດຍຜ່ານການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ
ທີີ່ເຫມາະສົມ. 
      ຄູອາຈານທີີ່ມີຄວາມສົນໃຈສາມາດຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຍົກສູງຄວາມສາມາດຂອງເຂົາ
ເຈົັ້າທັກສະກ່ອນການຮູ້ໜັງສ ທີີ່ມີປະສິດທິພາບ. 
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ບດົທີ3 
ມາດຕະການເພ ີ່ອໃຊສ້ະພາບແວດລອ້ມການຂຽນເພ ີ່ອພດັທະນາການອາ່ນກອ່ນຂອງ

ເດກັນອ້ຍ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນ 
 I. ພດັທະນາ ແລະ ເຜຍີແຜໃ່ຫເ້ດກັນອ້ຍໄດຄ້ົັ້ນພບົສີີ່ທີີ່ຫ າກຫ າຍ ແລະ ອດຸມົສມົບນູເພ ີ່ອກະຕຸນ້
ໃຫເ້ດກັນອ້ຍມສີວ່ນຮວ່ມໃນກດິຈະກ າການອາ່ນ ແລະ ການຂຽນ. 
       ນ າໃຊ້ອຸປະກອນທີີ່ອຸດົມສົມບູນ ແລະ ຫ າກຫ າຍໃນສະພາບແວດລ້ອມເພ ີ່ອຊຸກຍູ້, ສ້າງໂອກາດ, ແລະ ຊ່ວຍ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມມ່ວນຊ ີ່ນໃນການເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການຮູ້ໜັງສ ຕອນຕົັ້ນ. ຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍສາມາດນ າ

ໃຊ້ການຂຽນ ແລະ ຝຶກທັກສະ ແລະ ນິໄສກ່ອນຮຽນອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ການນ າໃຊ້ສິີ່ງພິມໃນສະພາບແວດລ້ອມ 

ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ າຜັດກັບສິີ່ງພິມທີີ່ຫ າກຫ າຍເຊັົ່ນ: ປ້າຍກ າກັບ, ກະດານຂ່າວ, ຕາຕະລາງ, ບົດກະວີ ແລະ 

ເອກະສານອ ີ່ນໆ... ຜ່ານນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍກາຍເປັນຄວາມສົນໃຈໃນຕົວໜັງສ , ການຂຽນ, ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ສັນຍາ

ລັກ, ສັນຍາລັກ, ຕົວອັກສອນ; ເຂົັ້າໃຈຫນ້າທີີ່ຂອງພາສາຂຽນເພ ີ່ອຖ່າຍທອດຂ ໍ້ມູນ; ເຂົັ້າໃຈຫນ້າທີີ່ ແລະ ການນ າ

ໃຊ້ຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ການພິມ. ອ້ອມຮອບຊີວິດຂອງພວກເຮົາແມ່ນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ປະກອບດ້ວຍຄ າສັບຕ່າງໆ

ລາຍລັກອັກສອນຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍສາມາດເຫັນສັນຍາລັກ, ຕົວອັກສອນ, ຕົວເລກ, ແລະ ຮູບພາບອ້ອມຮອບຊີວິດ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍ. ອາດຈະແມ່ນຈາກປ້າຍຮ້ານທີີ່ເດັກນ້ອຍເຫັນຢູູ່ຕາມຖະໜົນ, ຂ ໍ້ຄວາມໂທລະສັບ, 

ໜ້າປົກປຶຶ້ມ... ຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ ແລະ ປະສົບການບາງຢູ່າງກ່ຽວກັບການຂຽນໂດຍການສັງເກດສິີ່ງ

ແວດລ້ອມທີີ່ມີຊີວິດຢູູ່ອ້ອມຂ້າງ. 

      ຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຂອງເດັກນ້ອຍ, ພວກເຮົາສ້າງສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນທາງດ້ານວັນນະຄະດີ, ຫນ ີ່ງ

ໃນນັັ້ນພວກເຮົາສະແດງຮູບພິມທີີ່ຫລາກຫລາຍທີີ່ມີຄວາມຫມາຍສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດເຂົັ້າ
ມາພົວພັນກັບການຂຽນທຸກໆມ ັ້. ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນໃນການຂຽນຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມ
ເຂົັ້າໃຈທີີ່ແນ່ນອນກ່ອນທີີ່ຈະສາມາດອ່ານແລະຂຽນໄດ້. ສະພາບແວດລ້ອມນີັ້ຈະຊຸກຍູ້ ແລະ ດ ງດູດເດັກນ້ອຍເຂົັ້າ

ຮ່ວມການອ່ານ, ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ພົວພັນກັບການຂຽນດ້ວຍວິທີທ າມະຊາດທີີ່ສຸດ. ເດັກນ້ອຍມີປະສົບ

ການທາງພາສາແລະຄ່ອຍໆຮຽນຮູ້ການອ່ານແລະຂຽນ. ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຮັບຮູ້ຄ າສັບຕ່ າງໆໃນຕອນຕົັ້ນໆຈາກສິີ່ງ
ອ້ອມຂ້າງຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະຕ້ອງການເວລາເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ຄວາມຮູ້ສ ກຂອງສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າດູດຊ ມ. ສະພາບແວດລ້ອມ
ການພິມທີີ່ອຸດົມສົມບູນໃນຫ້ອງຮຽນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ສັນຍາລັກແລະຄວາມຮູ້ກ່ຽວກັບການຂຽນ. 
      ການນ າໃຊ້ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນໃນວັນນະຄະດີສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍຢູ່າງຫ້າວຫັນໃນການ

ເຮັດວຽກ ແລະ ສົົ່ງເສີມຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ, ໃຫ້ໂອກາດເດັກນ້ອຍ

ໃນການພົວພັນກັບບົດເລ ີ່ອງແລະການພິມປະຈ າວັນ. ສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ອຸດົມສົມບູນໄປດ້ວຍສິີ່ງພິມທີີ່ຊ່ວຍໃຫ້
ເດັກນ້ອຍສາມາດອ່ານ ແລະ ຂຽນໄດ້ເພ ີ່ອປະໂຫຍດປະຈ າວັນ ເດັກນ້ອຍສັງເກດເຫັນຜູ້ໃຫຍ່ໂດຍໃຊ້ການຂຽນ

ແລະຮັບຮູ້ຄວາມຫມາຍ, ຈາກທີີ່ພວກເຂົາຄົັ້ນພົບ ແລະ ເປັນແຮງຂັບເຄ ີ່ອນທາງຫລັງຂອງຂະບວນການຮຽນຮູ້

ການຮູ້ຫນັງສ ຂອງຕົນເອງ. ສະພາບແວດລ້ອມການພິມທີີ່ອຸດົມສົມບູນບ າລຸງລ້ຽງທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ
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ທີີ່ຈ າເປັນ, ກະຕຸ້ນຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ການຂຽນ. ນີັ້ຍັງເປັນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່

ສະຫນັບສະໜູນສ າລັບຄູອາຈານໃນການສອນເດັກນ້ອຍກ່ອນທີີ່ຈະສາມາດອ່ານ ແລະ ຂຽນຢູ່າງເປັນທາງການ. 
ຂັັ້ນຕອນ 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກ ານົດວັດຖຸ 

ພວກເຮົາໃຊ້ສິ ີ່ງພິມຫ າກຫ າຍຊະນິດທີີ່ສະແດງຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນເພ ີ່ອກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບ

ເຂົາເຈົັ້າ. ມີສິີ່ງພິມທີີ່ເຊ ີ່ອງໄວ້ເຊັົ່ນ: ພິມສັດ, ພ ດ... ຂ ັ້ນກັບຫົວຂ ໍ້; ໜັງສ , ພິມ, ຜະລິດຕະພັນທີີ່ຄູສອນແລະເດັກ

ເຮັດ, ປຶຶ້ມ ແລະ ໜັງສ ພິມ... ຕ້ອງຮັບປະກັນໃຫ້ບັນດາສິີ່ງພິມລ້ວນແຕ່ມີຄວາມໝາຍໃນການຊຸກຍູ້ຄວາມສາມາດ

ກ່ອນການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ເລ ອກວັດຖຸ 

ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການພິມທີີ່ອຸດົມສົມບູນເພ ີ່ອເປີດເຜີຍໃຫ້ເດັກຂຽນທຸກໆມ ັ້ແລະສ້າງໂອກາດໃຫ້
ເດັກນ້ອຍໄດ້ຝຶກທັກສະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການຮູ້ຫນັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ. ສິີ່ງພິມທີີ່ພວກເຮົາໃຊ້ປະກອບມີ: 

ຕາຕະລາງແລະຕາຕະລາງເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານແລະຂຽນທຸກໆມ ັ້: ຕາຕະລາງ 

ຂຽນວັນຂອງອາທິດ; ເດ ອນຂອງປີ; ຕາຕະລາງກ່ຽວກັບຕົວແບບ 

* ສີທີີ່ມີຮູບພາບແລະຊ ີ່ສີ; ຕາຕະລາງກ່ຽວກັບສັດແລະຫມາກໄມ້ລວມ 

ຮູບພາບແລະການຂຽນ, ຫນັງສ ; ໂຕເລກຕາຕະລາງ... 

- ກົດລະບຽບ, ກົດລະບຽບ, ຈົດຫມາຍຂ່າວໃນຫ້ອງຮຽນ. 

        - ຄະ ນະ ໃຫ້ ຄູ ອາ ຈານ ແລະ ເດັກ ນ້ອຍ ໄດ້ ຮັບ ການ ບັນ ທ ກ ທຸກໆ ມ ັ້. 

ກ າລັງສະແດງສິນຄ້າທີີ່ມີການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ... 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ໃຊ້ວັດຖຸໃນກິດຈະກ າຂອງເດັກນ້ອຍ 

- ໃຊ້ຄູນແລະສັນຍາລັກສາຍຕາ 

    ເດັກນ້ອຍສາມາດຮູ້ຈັກກັບທັກສະການອ່ານໃນຕອນຕົັ້ນຜ່ານປ້າຍຊ ີ່ ແລະສັນຍາລັກທີີ່ງ່າຍດາຍ. ຜ່ານການຮັບ

ຮູ້ການພິມ, ເດັກນ້ອຍສາມາດພັດທະນາທັກສະໃນການຮັບຮູ້ຕົວອັກສອນ, ໂທລະສັບ, ກົດລະບຽບການອ່ານ

ຂ ໍ້ຄວາມ... ຄູສອນສາມາດດ ງດູດເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນການເສີມສ້າງສະພາບແວດລ້ອມໃນການຂຽນໂດຍການ
ດ ງດູດເດັກນ້ອຍຊ່ວຍຕິດປ້າຍໃສ່ບັນດາລາຍການໃນຫ້ອງຮຽນ.ໃຊ້ເຄ ີ່ອງຫມາຍທີີ່ມີຄ າເວົັ້າແລະຮູບພາບເພ ີ່ອ

ສະແດງພ ດຕິກ າທີີ່ເຫມາະສົມໃນຫ້ອງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຂອງຫ້ອງຮຽນ. ກ່ອນນັັ້ນ, ຄູສອນໄດ້ແນະນ າເດັກນ້ອຍ

ກ່ຽວກັບການນ າໃຊ້ເຄ ີ່ອງໝາຍພາຍໃນແລະນອກຫ້ອງ. ຕົວຢູ່າງ: ໃນຫ້ອງສະຫມຸດປ້າຍແມ່ນງຽບດ້ວຍຮູບພາບ

ຂອງນິັ້ວມ ທີີ່ວາງຢູູ່ເທິງປາກ; ໃຊ້ປ້າຍທີີ່ປະຕູບ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ຄ ນ, ແຖວ ... 

- ໃຊ້ເຄ ີ່ອງພິມທີີ່ສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານ ແລະ ຂຽນທຸກໆມ ັ້ 

       ມີຫ າຍປະເພດຂອງເຄ ີ່ອງພິມໃນຫ້ອງຮຽນທີີ່ຖ ກນ າໃຊ້ສ າລັບກິດຈະກ າປະຈ າວັນຂອງເດັກນ້ອຍ. ໂດຍຜ່ານ
ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຖ ກຊຸກຍູ້ໃຫ້ສັງເກດການພິມໃນຮູບແບບຕ່າງໆ. ສະແດງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມຫ າກຫ າຍ
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ຊະນິດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ພົບໃນທຸກໆມ ັ້ ແລະ ຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາເຂົັ້າໃຈວ່າມັນເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງຊີວິດປະຈ າວັນ
ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຫ້ອງຮຽນທີີ່ມີການພິມເຕັມໄປດ້ວຍຮູບພາບທີີ່ເນັັ້ນໜັກໃສ່ການທ າງານຂອງການພິມ. ຄູສອນ
ສາມາດແນະນ າຜ່ານຮູບພິມເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ຕົວອັກສອນແລະຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ພວກເຮົາໃຊ້ທຸກໆມ ັ້

ເຊັົ່ນ: ມ ັ້ຂອງອາທິດ; ເດ ອນຢູູ່ໃນເພດານ.... ຄູສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວັນຂອງອາທິດ, ເດັກນ້ອຍຊີັ້ "ມ ັ້ນີັ້ມ ັ້

ໃດ?", "ເດ ອນໃດ?" ທ່ານສາມາດຖາມຄ າຖາມເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສາມາດຕອບ ແລະ ຊີັ້ບອກວັນທີໃນສ າ

ເນົາພິມທີີ່ເຈົັ້າສະແດງຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ, ແລະອ ີ່ນໆ ຕົວອັກສອນ ແລະ ຕົວເລກ: ເດັກນ້ອຍ expose ຕົວອັກສອນ

ແລະຕົວເລກເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສາມາດຮັບຮູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ. , ສາມາດຈ າແນກ,ປຽບທຽບພວກເຂົາ ທ່ານສາມາດວາງ

ບົດກະວີ ແລະ ການແຂ່ງລົດທີີ່ໄດ້ຮຽນຮູ້,  ຕົວອັກສອນສ າລັບເດັກນ້ອຍສັງເກດ, ດ້ວຍເຫດນີັ້ການຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາ

ເຈົັ້າຈ ີ່ຈ າ. ທຸກໆມ ັ້, ຄູສາມາດຂ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານບົດກະວີ. 

      ຕາຕະລາງຂອງຮູບພາບ ແລະ ຂ ໍ້ຄວາມກ່ຽວກັບສີ, ຮູບພາບ ແລະ ຂ ໍ້ຄວາມກ່ຽວກັບສັດ ແລະ ພ ດ ... 

ການນ າໃຊ້ຂ ັ້ນກັບແຕ່ລະຫົວຂ ໍ້. ສິີ່ງພິມເຫ ົົ່ານີັ້ສາມາດພິມໄດ້ໂດຍຄູສອນ ຫ  ເຮັດກ່ອນ. ຄູກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກສັງເກດຫ  

ກຸ່ມເດັກສັງເກດແລະສົນທະນາກັນກ່ຽວກັບຮູບພາບໃນຫ້ອງຮຽນ, ສີ... 

 - ນ າໃຊ້ສິີ່ງພິມເພ ີ່ອສ ີ່ສານໃນຫ້ອງຮຽນສັນຍາລັກສ າລັບການແລກປູ່ຽນຂ ໍ້ມູນ ແລະ ການສ ີ່ສານໃນຫ້ອງຮຽນ

ແມ່ນແຫ ່ງສະຫນອງທັກສະການຂຽນທີີ່ສ າຄັນກັບເດັກນ້ອຍ ແລະ ນ າໃຊ້ພວກມັນເປັນຊັບພະຍາກອນອ່ານ. ຫນ ີ່ງ

ໃນສິີ່ງພິມເຫ ົົ່ານັັ້ນສາມາດເປັນປະຕິທິນປະຈ າວັນ, ປະຕິທິນປະຈ າວັນມ ັ້ທີີ່ພວກເຮົາວາງສາຍຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ, ມັນບ ໍ່

ພຽງແຕ່ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈການເຮັດວຽກໄດ້ງ່າຍຂ ັ້ນການຮຽນຮູ້ປະຈ າວັນແມ່ນໄດ້ວາງແຜນໄວ້ , ເຊິີ່ງຍັງ

ອະນຸຍາດໃຫ້ມີການສົນທະນາໃນເວລາທີີ່ຕາຕະລາງຈ າເປັນຕ້ອງມີການປູ່ຽນແປງຖ້າຫາກວ່າບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງເກີດ

ຂ ັ້ນໃນລະຫວ່າງມ ັ້. ຄູ ແລະ ເດັກນ້ອຍສົນທະນາຮ່ວມກັນກ່ຽວກັບສິີ່ ງທີີ່ຄົງຄ້າງທີີ່ຕ້ອງເຮັດໃນລະຫວ່າງມ ັ້, 

ເຄ ີ່ອງພິມນີັ້ໄດ້ຖ ກປະກາດ ແລະ ໃຊ້ທຸກໆມ ັ້. ສິີ່ງພິມເຫ ົົ່ານີັ້ບ ໍ່ພຽງແຕ່ເປັນບ່ອນທີີ່ມີການຂຽນຫ າຍຢູ່າງທີີ່ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດເຫັນໄດ້ໃນຫ້ອງຮຽນເທົົ່ານັັ້ນ, ນີັ້ຍັງມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍ ແລະ ມີຄວາມຈ າເປັນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການ

ປະຕິບັດປະຈ າວັນທີີ່ດີ ແລະ ນິໄສ. 

       ສິີ່ງພິມທີີ່ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕິດຕ ໍ່ສ ີ່ສານກັບກັນໃນຫ້ອງຮຽນສາມາດເປັນ: ຕາຕະລາງກິດຈະກ າປະຈ າວັນ ; 

ບັນຊີລາຍຊ ີ່ຫນ້າທີີ່ປະຈ າວັນ; ລະບຽບໃນຫ້ອງຮຽນ, ລາຍຊ ີ່ເດັກທີີ່ເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ... ຄູບອກໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້

ລາຍຊ ີ່ ຫ  ວຽກຕ່າງໆໃນມ ັ້ທີີ່ກ າລັງເວົັ້າ ແລະ ສະແດງໃຫ້ເດັກຟັງ, ເຈົັ້າສາມາດສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບ

ວຽກເຫ ົົ່ານັັ້ນ ແລະວາງສາຍໃນມຸມຂອງ. ຫ້ອງຮຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອສັງເກດທຸກໆມ ັ້. 

      ໃຊ້ເຄ ີ່ອງພິມທີີ່ເຈົ ັ້າ ແລະ ເດັກນ້ອຍສ້າງຮ່ວມກັນໃນກິດຈະກ າຕ່າງໆ, ຄູສະແດງເຄ ີ່ອງພິມທີີ່ເຈົ ັ້າ ແລະ

ເດັກນ້ອຍສ້າງຮ່ວມກັນໃນກິດຈະກ າປະຈ າວັນ. ນີັ້ຊ່ວຍເຮັດໃຫ້ສະພາບແວດລ້ອມອຸດົມສົມບູນໃນການຂຽນ
ກາຍເປັນຄວາມໝາຍຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍ ເມ ີ່ອຄູສອນໃຊ້ຜະລິດຕະພັນທີີ່ມີການຂຽນເປັນເຄ ີ່ອງມ ເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມທັກສະການ
ຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ. ການນ າໃຊ້ເຄ ີ່ອງພິມທີີ່ພິມໄດ້ໃນຫ້ອງຮຽນ ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພີີ່ມປະສົບການການອ່ານ 
ແລະ ການຂຽນ ສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກມີປະຕິສ າພັນກັບຂະບວນການຮຽນການອ່ານ ແລະ ຂຽນ.ການໃຊ້ແຜນວາດ ຫ  ຄູ່
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ມ ການເຮັດວຽກຮ່ວມກັນຈະຊ່ວຍໃຫ້ຄູ ແລະ ເດັກນ້ອຍທົບທວນຄ ນ ຫ   ຈ ີ່ຈ າບົດຮຽນໄດ້. ເດັກນ້ອຍໃຫ້ຄວາມ
ສົນໃຈແລະຄວາມສົນໃຈຫ າຍຕ ໍ່ແຜນວາດຫ  ບົດເລ ີ່ອງທີີ່ສ້າງໂດຍຄູຫ  ເດັກນ້ອຍ). 
       ຄູສາມາດນ າໃຊ້ສິີ່ງພິມທີີ່ລາວ ແລະ ເດັກນ້ອຍສ້າງຮ່ວມກັນໃນກິດຈະກ າເຊັົ່ນ: ກະດານໃຊ້ສ າລັບຄູ ແລະ

ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຂຽນໂຄງສ້າງຂອງເລ ີ່ອງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້ຮ່ວມກັນ; ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຂຽນກ່ຽວກັບກິດຈະກ າຂອງຄູ

ແລະ ເດັກ; ເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍຖ ກບັນທ ກໂດຍຄູອາຈານ; ຄ າຕອບຂອງເດັກນ້ອຍຕ ໍ່ກັບຄ າຖາມຂອງຄູກ່ຽວກັບ

ເລ ີ່ອງ; ເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍສ້າງແມ່ນບັນທ ກໂດຍຄູ, ... 

 II. ສນົທະນາ ແລະ ປກຶສາຫາລ ເພ ີ່ອກະຕຸນ້ໃຫເ້ດກັນອ້ຍເອາົໃຈໃສກ່ບັສະພາບແວດລອ້ມທີີ່ຂຽນ

ຢູູ່ອອ້ມຂາ້ງເຂາົເຈົັ້າ 
      ໂດຍຜ່ານການສົນທະນາ ແລະ ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ, ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍກັບສະພາບ

ແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນອ້ອມຂ້າງ, ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍພົວພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມລາຍລັກອັກສອນ. ສ້າງ

ສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະມີຄວາມສຸກການຂຽນ, ຮັບຮູ້ການພົວພັນຂອງແຕ່ລະຄ າ ແລະ ຮູບພາບ; ເສີມສ້າງຄ າສັບ; 

ສ້າງຄວາມເປັນມິດ, ເປີດກວ້າງ, ໃກ້ຊິດລະຫວ່າງຄູກັບເດັກ, ເດັກ ແລະ ເດັກຄຸນລັກສະນະໜ ີ່ງຂອງຊີວິດທາງວິນ

ຍານຂອງມະນຸດແມ່ນການຮູ້ແຍກຕົວເອງອອກຈາກສິີ່ງອ້ອມຂ້າງ ແລະ ປະກົດການອັນນັບບ ໍ່ຖ້ວນຂອງວັດຖຸອັນ
ໜ ີ່ງຈຸດປະສົງບາງຢູ່າງເພ ີ່ອຊີັ້ນ າຄວາມສົນໃຈຂອງທ່ານເພ ີ່ອສ້າງປະສິດທິພາບສູງໃນກິດຈະກ າທາງຈິດເຊັົ່ນດຽວ
ກັນກັບກິດຈະກ າທາງດ້ານຮ່າງກາຍ. ເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີຮູ້ວິທີການຄວບຄຸມຄວາມສົນໃຈຂອງທ່ານ ແລະ ຊີັ້ນ າ

ຄວາມສົນໃຈຂອງທ່ານກັບ opponent ຂອງທ່ານສັນຍາລັກທີີ່ແນ່ນອນ. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ການຄວບຄຸມຄວາມ

ສົນໃຈໂດຍເຈດຕະນາຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີການກະທ າຂອງເດັກຕ້ອງເຊ ີ່ອຟັງວຽກງານທີີ່ໄດ້ຮັບມອບໝາຍ. ຖ້າທ່ານ

ຕ້ອງການ, ເດັກນ້ອຍທ່ານຕ້ອງເຂົັ້າໃຈຢູ່າງຈະແຈ້ງກ່ຽວກັບຈຸດປະສົງທີີ່ກ ານົດໄວ້ລ່ວງໜ້າ, ໃນຄ າສັບຕ່າງໆອ ີ່ນໆ, 

ເອົາໃຈໃສ່ຄວາມຕັັ້ງໃຈແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັບການກະ ທ າ ທີີ່ມີຈຸດປະສົງ. ເພາະສະນັັ້ນ, ບົດບາດຂອງພາສາພາສາມີ

ຄວາມໝາຍພິເສດ, ເປັນວິທີ, ແນະນ າ, ເຕ ອນໃຈທີີ່ເດັກນ້ອຍຕ້ອງການວິທີການປະຕິບັດເພ ີ່ອບັນລຸເປົຶ້າໝາຍ. 

ສະນັັ້ນ, ການເວົັ້າລົມ ແລະ ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ ຖ ວ່າເປັນວິທີສອນທີີ່ເໝາະສົມ ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ເອົາໃຈໃສ່ກັບສິີ່ງອ້ອມຂ້າງ. ການໂອ້ລົມ ແລະ ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນໜັງ

ສ ອ້ອມຮອບຊ່ວຍສ້າງບັນຍາກາດການສ ີ່ສານທີີ່ດີລະຫວ່າງຄູກັບເດັກ , ແລະ ເດັກນ້ອຍກັບເດັກ, ໃນທາງ

ກົງກັນຂ້າມ, ຊີັ້ບອກໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່ກັບການຂຽນທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງ, ສາມາດຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ, ຢູູ່

ເຮ ອນ, ຢູູ່ຖະໜົນ... ສ້າງຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາຮັບຮູ້ວ່າມີການຂຽນຢູູ່

ທົົ່ວທຸກແຫ່ງຂອງສະພາບແວດລ້ອມແຫ່ງຊີວິດຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ການດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກຕ ໍ່ສິີ່ງແວດລ້ອມ

ອ້ອມຂ້າງຍັງຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີການເຄ ີ່ອນໄຫວເປັນບຸກຄົນ ແລະ ເປັນກຸ່ມເອກະລາດໃນເວລາຫ ິັ້ນຫວ່າງ, ໃນເວລາ

ຫວ່າງໃນຫ້ອງຮຽນ, ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນນ າກັນ. 
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       ດັົ່ງນັັ້ນ, ວຽກງານຕົັ້ນຕ ຂອງຄູໃນເວລາທີີ່ນ າໃຊ້ວິທີການນີັ້ແມ່ນເພ ີ່ອກະຕຸ້ນຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນອ້ອມຂ້າງ, ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນທະນາ, ສົນທະນາກັບກັນ ແລະ ກັນນ າພາໃຫ້

ເຂົາເຈົັ້າພັດທະນາທັກສະການຂຽນໃນລະດັບສູງ. . 
ຂັັ້ນຕອນ 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບສະພາບແວດລ້ອມໃນການຂຽນ, ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່

ແລະສັງເກດສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ, ແລະ ສົົ່ງເສີມການເຄ ີ່ອນໄຫວຂອງເດັກນ້ອຍ.ຄູດ າເນີນການສົນທະນາ

ເພ ີ່ອກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່ສິີ່ງແວດລ້ອມຂຽນປະມານເດັກນ້ອຍ. ສ້າງສ າລັບເດັກນ້ອຍນິໄສຂອງການດູ
ແລ ແລະ ເອົາໃຈໃສ່ກັບເຈົັ້າຂອງການຂຽນແມ່ນຢູູ່ທົົ່ວທຸກແຫ່ງໃນຊີວິດຂອງເດັກນ້ອຍ. ອາຈານສົນທະນາກັບ

ເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄວາມໝາຍຂອງຮູບພາບ, ຄ າທີີ່ຂຽນ, ແລະ ສັນຍາລັກຂອງຫ້ອງຮຽນສ ກສາຢູູ່ເທິງຝາໃນຫ້ອງ

ຮຽນ. ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍດ້ວຍຮູບພາບ ຮູບພາບໃຫມ່ຕາມຫົວຂ ໍ້, ສົນທະນາກ່ຽວກັບຫນັງສ ໃຫມ່, ໄດ້

ນິທານໄດ້ເລົົ່າໃຫ້ເດັກຟັງ ຫ   ເດັກນ້ອຍໄດ້ຍິນມັນບອກ. ອາຈານຊີັ້ນ າຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍກັບລາຍລັກອັກ

ສອນປະມານເຂົາເຈົັ້າ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າຕົວອັກສອນ, ຄ າສັບ, ຮູບພາບ... ຄູເອີັ້ນ ແລະຖາມເດັກນ້ອຍ

ໃນສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຮູ້ ແລະ ເຂົັ້າໃຈ, ແລະ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສະແດງຄວາມຄິດ ແລະ ຄວາມຄິດເຫັນຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ຕ ໍ່ຫນ້າເພ ີ່ອນມິດຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

      ພວກເຮົາສາມາດລົມກັບເດັກນ້ອຍໄດ້ທຸກເວລາ, ທຸກບ່ອນ, ເພາະວ່າທຸກພ ັ້ນທີີ່ອ້ອມຮອບເຂົາເຈົັ້າມີການ

ຂຽນ. ທ່ານສາມາດລົມກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບວຽກງານທີີ່ຕ້ອງເຮັດໃນລະຫວ່າງມ ັ້ , ຕາຕະລາງກິດຈະກ າ, 

ຈົດຫມາຍຂ່າວຂອງໂຮງຮຽນ, ເມນູ, ຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ຮູບພາບຕ່າງໆຢູູ່ເທິງຝານອກຫ້ອງຮຽນ, ຫ້ອງໂຖງ ... ເມ ີ່ອ

ເວົັ້າກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄ າສັບ, ຕົວເລກ, ແລະ ຮູບພາບຕ່າງໆ, ຄູຖາມເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄວາມໝາຍຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ, ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີເຫດຜົນ ແລະ ເດົາວ່າຮູບພາບໝາຍຄວາມວ່າແນວໃດ. ເປັນຫຍັງຈິີ່ງມີຮູບນັັ້ນ...

ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກຄິດ ແລະ ສະແດງຄວາມຄິດ...ຈາກນັັ້ນ, ມັນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນທີີ່ຢູູ່

ອ້ອມຕົວເຂົາເຈົັ້າ, ເອົາໃຈໃສ່ກັບຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງ. ຢູູ່ຖະໜົນ... 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ສົນທະນາ ແລະ ປຶກສາຫາລ ເພ ີ່ອກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ າຫ ວດສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນໄດ້ ຄູ

ສອນສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າແບບໂຕ້ຕອບກັບສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າ. 

ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີສ່ວນຮ່ວມໃນກິດຈະກ າຂອງການສັງເກດ, ການປຽບທຽບ, ການຄາດຄະເນ, inferring ... ໂດຍ

ການຖາມຄ າຖາມຫ  ຄ າຮ້ອງຂ ທີີ່ແຕກຕ່າງກັນໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າສ າຫ ວດສະພາບແວດລ້ອມ
ການຂຽນ. ສົນທະນາແລະສົນທະນາເພ ີ່ອກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄິດ ແລະ ສະຫ ຸບ ...ສົນທະນາ ແລະ ສົນທະນາກັບ

ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສາມາດສະແດງຄວາມຄິດ ແລະ ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ດັົ່ງນັັ້ນການເສີມ ແລະ 

ຂະຫຍາຍຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບວິຊາ. ການເວົັ້າ ແລະ ການສົນທະນາຍັງກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກຄິດ. ຕົວຢູ່າງ, 

ຫ ັງຈາກແຕ່ລະຫົວຂ ໍ້, ຄູສາມາດແລກປູ່ຽນ ແລະ ປຶກສາຫາລ ກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຊ ີ່ຂອງມຸມກິດຈະກ າ. ນາງກັບ
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ລູກລົມກັນກ່ຽວກັບຫົວເລ ີ່ອງແລ້ວກ ຊີັ້ນ າເດັກເຂົັ້າສູ່ເລ ີ່ອງ: ຢູູ່ຮ້ານຂາຍຕຸກກະຕາກ ມີຫ າຍຢູ່າງເຊັົ່ນ: ຕຸກກະຕາ, 

ກະດານ, ປາກກາ, ຖົງຕີນ,... ຊ່າງເຟີນີເຈີທາງພາກເໜ ອ, ຊ່າງສ້າງໂຕຕຸກກະຕາແທ້ໆ. ຕ້ອງການໃຫ້ພວກເຮົາຕັັ້ງ

ຊ ີ່ຮ້ານ doll, ມາລອງຄິດຊ ີ່ນ າກັນ. ເດັກໄດ້ຟັງ, ຄິດແລະອອກຄວາມຄິດເຫັນຂອງເຂົາເຈົັ້າເຊັົ່ນ: ຮ້ານຂາຍຕຸກກະ

ຕາ, ຮ້ານ mini supermarket, doll supermarket, ຂາຍ doll ... ມີຊ ີ່ຕະຫລົກຫ າຍເຊັົ່ນນັັ້ນ, ແລະ ຍັງນ າສະ

ເຫນີໃຫ້ຄູອາຈານສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ. ມັນແມ່ນຕອນນັັ້ນທີີ່ເດັກນ້ອຍຄິດກ່ຽວກັບວ່າລາວເຄີຍໄປສັບພະ

ສິນຄ້າຫ  ໄດ້ຍິນຊ ີ່ນັັ້ນ, ແລະ ໂດຍຜ່ານນັັ້ນ, ນາງໄດ້ສະໜອງຄ າສັບສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ຫ   ຄ ກັນກັບມຸມອ ີ່ນໆ, ນາງ

ກັບລູກເວົັ້າລວມ, ແລກປູ່ຽນຊ ີ່ຢູ່າງເສລີເຊັົ່ນ: ສະຖາປະນິກໂຕນ້ອຍ, ລູກຫ ານຮຽນການເປັນນັກກ ໍ່ສ້າງ, ເຮ ອນໃນ

ຝັນ, ເມ ອງໃນອະນາຄົດ... (ສ າລັບກັບງອກກ ໍ່ສ້າງ). ຈາກຊ ີ່ທີີ່ໃກ້ຄຽງກັບເດັກທີີ່ລາວແລະ ເດັກຕັັ້ງຊ ີ່, ມັນກະຕຸ້ນ

ໃຫ້ເດັກຈ ີ່ຄ າສັບໄດ້ດົນຂ ັ້ນ, ແລະ ເດັກນ້ອຍກ ໍ່ເຂົັ້າໃຈຄ ານັັ້ນ, ນອກຈາກນັັ້ນ, ເດັກຍັງເຂົັ້າໃຈຄວາມສ າພັນ

ລະຫວ່າງສັນຍາລັກແລະການຂຽນ, ຄວາມສ າພັນ. ລະຫວ່າງການປາກເວົັ້າແລະການຂຽນ. 

ຄູສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຫັນລາວຂຽນລົງໃນກະດານຂ່າວ, ປຶຶ້ມ... ຂ ໍ້ມູນທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ສົນທະນາ ຫ   

ສົນທະນາເລ ີ່ອງລາວ, ຄ າຕອບຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຄວາມຄິດເຫັນຂອງເດັກນ້ອຍ.. ໂດຍການເຫັນນາງຂຽນດ້ວຍ

ຄວາມຄິດເຫັນຂອງຕົນເອງ, ເດັກນ້ອຍແມ່ນ ມີຄວາມສົນໃຈໃນການຂຽນກິດຈະກ າ ແລະ ການຂຽນອ້ອມຂ້າງ

ເຂົາເຈົັ້າແລະມີຄວາມປາຖະໜາທີີ່ຈະຂຽນຄ ນາງ ເມ ີ່ອນ າໃຊ້ວິທີນີັ້, ຄູອາຈານຕ້ອງສ້າງຄວາມສະໜິດສະໜົມ, ເປີດ

ກວ້າງ, ໃກ້ຊິດສະໜິດສະໜົມກັບເດັກນ້ອຍ ແລະ ເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນ, ສ້າງບັນຍາກາດທີີ່ສະດວກສະບາຍ, ຊຸກຍູ້

ໃຫ້ເດັກມີຄວາມຄິດເຫັນໃນແງ່ບວກ ແລະ ກ້າຫານ. ຊຸກຍູ ້ ແລະ ຊຸກຍູ ້ໃຫ້ເດັກມີຄວາມພະຍາຍາມ ແລະ 
ຜົນສ າເລັດໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນຕອນຕົັ້ນ. 

III. ສົົ່ງເສມີໃຫເ້ດກັນ້ອຍເຮດັວຽກຢູ່າງເປນັອດິສະຫ ະ ແລະ ມປີະສບົການໃນກດິຈະກ າການອາ່ນ 

ແລະ ການຂຽນຜາ່ນມມຸຫອ້ງສະໝດຸ, ມມຸຂຽນ ແລະ ມມຸຂຽນຄວາມຄຸນ້ເຄຍີ. 

       ຜ່ານມູມຫ ສະໝຸດ, ມູມຂຽນໄດ້ຈັດກິດຈະກ າເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ປະສົບການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ຈາກນັັ້ນ, 

ສົົ່ງເສີມທັກສະການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນ: ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ ເຂົັ້າໃຈນິທານ ; ຮັບຮູ້ໂຄງສ້າງ

ຂອງປຶຶ້ມແລະມີຄວາມສຸກ * ເມ ີ່ອເຮັດວຽກກັບປ ຶ້ມ; ມີພ ດຕິກ າຂອງຜູ້ອ່ານແລະນັກຂຽນ; ໃຊ້ການຂຽນເພ ີ່ອຖ່າຍ

ທອດຂ ໍ້ມູນ; ສົ ົ່ງເສີມຄວາມສາມາດໃນການເຮັດວຽກຂອງເດັກນ້ອຍຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະດ້ວຍປຶ ຶ້ມ ແລະ 

ປາກກາ.ມູມຫ້ອງສະໝຸດເປັນສະຖານທີີ່ສ າຄັນໂດຍສະເພາະເພ ີ່ອສົ ົ່ງເສີມຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງ

ເດັກນ້ອຍໃນອະນຸບານ. ຫ ສະໝຸດແມ່ນບ່ອນທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອເພີີ່ມເຕີມປຶຶ້ມວັນນະຄະດີທຸກປະເພດ, ປຶຶ້ມຕະຫ ົກ, 

ນິທານ, ບົດກະວີດ້ວຍຮູບ, ອາຫານພິມ, ພິມຄ າ, ຮູບພາບ... ສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ປະສົບແຕ່ຕົັ້ນກັບປຶຶ້ມແມ່ນສ າຄັນ

ໃນການສ້າງທັດສະນະຄະຕິຕ ໍ່ປຶຶ້ມ. ແລະການອ່ານ. ພວກເຮົາສາມາດແນະນ າຫນັງສ ແລະເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃນປຶຶ້ມເພ ີ່ອ

ເອົາໄປເຮ ອນ. ເຖິງແມ່ນວ່າເດັກນ້ອຍອາດຈະບ ໍ່ເຂົັ້າໃຈເລ ີ່ອງຕ່າງໆຢູ່າງຄົບຖ້ວນ, ແຕ່ເວລາອ່ານທີີ່ງຽບໆຢູູ່ໃນມຸມ
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ຂອງຫ້ອງສະຫມຸດກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນຈະປູ່ຽນເປັນການໂຕ້ຕອບໃນທາງບວກກັບຄູ. ນອກຈາກນັັ້ນ , ນີັ້ຍັງຊ່ວຍໃຫ້

ເດັກນ້ອຍສ້າງນິໄສການອ່ານແລະຟັງນິທານ. ການທົດລອງປຶຶ້ມແລະການເລົົ່າເລ ີ່ອງຍັງເປັນສ່ວນຫນ ີ່ງທີີ່ສ າຄັນຂອງ
ເດັກນ້ອຍມີຄວາມເຂົັ້າໃຈຕົັ້ນຂອງສັນຍາລັກ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ສ າຜັດກັບປຶຶ້ມເລີີ່ມເຂົັ້າໃຈວ່າແຕ່ລະເສັັ້ນຂອງຄ າສັບ
ຕ່າງໆໃນເຈ້ຍເປັນຕົວແທນຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ. ນີັ້ແມ່ນທັກສະທີີ່ສ າຄັນໃນການພັດທະນາທັກສະການອ່ານແລະການ

ຂຽນ. ສະນັັ້ນ, ເຮັດໃຫ້ເດັກມີເວລາຊອກຮູ້ ແລະ ປະສົບການກັບປຶຶ້ມຫ າຍຂ ັ້ນ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີວຽກງານກັບປຶຶ້ມ, 

ໝູນໃຊ້ປຶຶ້ມ ແລະ ອ ີ່ນໆ, ຜ່ານນັັ້ນ, ທັກສະການອ່ານຂອງເດັກຈ ີ່ງພັດທະນາຄ : ວິທີຖ ປຶຶ້ມ, ຫັນປ ຶ້ມໄປມາ ແລະ 

ອ ີ່ນໆ, ມີໜ້າທີີ່ຂອງປຶຶ້ມ; ກົດລະບຽບການອ່ານ, ການເຂົັ້າໃຈຄວາມຫມາຍຂອງສັນຍາລັກແລະສັນຍາລັກ . 

      ມຸມຂຽນແມ່ນບ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດພັດທະນາທັກສະການຂຽນກ່ອນ. ມຸມຂຽນປະກອບມີ ໂຕະ , ຕັົ່ງ, 

ກະດາດດ າ, ເຈ້ຍ, ປາກກາ... ສ າລັບເດັກນ້ອຍຝຶກຂຽນ. ເດັກຮຽນມີນິໄສຄ ກັບຄົນທີີ່ຮູ້ຈັກການອ່ານ ແລະ ການ

ຂຽນ: posture ນັົ່ງ, ວິທີການຖ ປາກກາ, ການຂຽນສົນທິສັນຍາ ... 

     ມຸມທີີ່ຈະຮູ້ຈັກກັບການຂຽນເປັນມຸມທີີ່ຈ າເປັນຫ າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນທຸກຫ້ອງຮຽນ , ມັນນ າເອົາຂ ໍ້ຄວາມ

ວ່າການຮູ້ວິທີການອ່ານແລະຂຽນເປັນສິີ່ງສ າຄັນຫ າຍ. ມັນມີສະຖານທີີ່ພິເສດທີີ່ສ້າງພ ັ້ນທີີ່ແຍກຕ່າງຫາກສ າລັບ

ການອ່ານ, ຂຽນພາສາແມ່, ການຟັງຄວາມເຂົັ້າໃຈ, ແລະ ການຮຽນຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບປະຫວັດສາດ

ປະຫວັດສາດໃນມຸມນີັ້. ໃນແຈນີັ້ພວກເຮົາສາມາດວາງບົດກະວີ, ເລ ີ່ອງ, ຕົວອັກສອນ, ແລະ ຕາຕະລາງເພ ີ່ອຮັບໃຊ້

ການອ່ານ ແລະ ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ. 
ຂັັ້ນຕອນ 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ຈັດພ ັ້ນທີີ່ 

      ມັນປອດໄພສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະອ່ານໜັງສ , ຫ ິັ້ນກັບຕົວອັກສອນ ແລະ ຝຶກການຂຽນ. ມັນຈ າເປັນຕ້ອງສ້າງ

ພ ັ້ນທີີ່ສ າລັບມູມຫ້ອງສະຫມຸດ, ມຸມຂຽນ, ແລະ ມຸມທີີ່ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນຈັດມູມເຫ ົົ່ານີັ້ຢູູ່ໃນສະຖານທີີ່ທີີ່

ຫ ີກເວັັ້ນສະຖານທີີ່ບ ໍ່ມີສຽງດັງ ແລະ ທາງຍ່າງ. ໂດຍສະເພາະເລ ອກສະຖານທີີ່ທີີ່ມີແສງສະຫວ່າງດີ. 
      ມູມຫ້ອງສະໝຸດໃນຫ້ອງຮຽນເປັນມຸມທີີ່ຂ້ອນຂ້າງງຽບສະຫງົບ ແລະ ຖ ກຈັດໃຫ້ມັນຮູ້ສ ກຄ ກັບພ ັ້ນທີີ່ສ່ວນ

ຕົວແທ້ໆ. ພວກເຮົາບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງຈັດແຈງພ ັ້ນທີີ່ຂະໜາດໃຫຍ່, ພວກເຮົາພຽງແຕ່ຕ້ອງການຈັດລະບຽບທີີ່ດີ ແລະ

ສະດວກສະບາຍສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການດ າເນີນງານ. ນີັ້ແມ່ນມຸມທີີ່ງຽບສະຫງົບ ແລະ ຫ້ອງສະຫໝຸດເປີດສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກ. ພ ັ້ນທີີ່ນີັ້ພຽງແຕ່ຕ້ອງການພຽງພ ສ າລັບເດັກນ້ອຍຈ ານວນຫນ້ອຍ (5 - 6 ເດັກນ້ອຍ) ເພ ີ່ອ

ປະຕິບັດການ, ແຕ່ພ ັ້ນທີີ່ຢູູ່ໃນແຈຕ້ອງພຽງພ ສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະນັົ່ງຢູ່າງເສລີເພ ີ່ອອ່ານນິທານແລະຫນັງສ ໃນແບບ

ທີີ່ສະດວກສະບາຍທີີ່ສຸດເມ ີ່ອພວກເຂົາອ່ານ. ເດັກນ້ອຍສາມາດນອນຢູູ່ເທິງ mattress, ກອດສັດ stuffed ແລະ

ອ່ານນິທານເພາະວ່ານີັ້ແມ່ນມຸມສ າລັບພວກເຂົາຜ່ອນຄາຍ ວາງຜ້າພົມ ຫ   ຜ້າປູພ ັ້ນເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຜ່ອນຄາຍ 
ແລະ ຮູ້ສ ກສະບາຍໃຈໃນເວລາອ່ານປຶຶ້ມໃຊ້ຊັັ້ນວາງປຶຶ້ມທີີ່ມີຊ່ອງຫວ່າງເພ ີ່ອສ້າງພ ັ້ນທີີ່ຫ້ອງສະໝຸດຂອງທ່ານເອງ.

ເລ ອກມຸມທີີ່ງຽບໆຂອງຫ້ອງ, ຢູູ່ໃກ້ກັບປູ່ອງຢ້ຽມທີີ່ມີແສງສະຫວ່າງຫ າຍ. 
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* ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຈັດວາງແລະຈັດວາງອຸປະກອນການໃນມູມຫ້ອງສະຫມຸດ, ມຸມຂຽນ, ແລະ ມຸມຄຸ້ນເຄີຍການ

ຂຽນດ້ວຍມ ການຈັດ ແລະ ການຈັດມຸມຂຽນທີີ່ໜ້າສົນໃຈ ແລະ ມຸມຫ້ອງສະໝຸດຈະກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີພ ດຕິ
ກ າ ແລະ ນິໄສການອ່ານ ແລະ ນັກຂຽນທີີ່ດີ. ປ ຶ້ມທີີ່ສະແດງຢູູ່ເທິງຊັັ້ນວາງທີີ່ມີຝາປິດບັງປ ຶ້ມແມ່ນດ ງດູດຄວາມ

ສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. ປຶຶ້ມຖ ກຈັດປະເພດ ແລະ ວາງໄວ້ໃນກະຕ່າຢາງທີີ່ມີສະຕິກເກີ, ເຊິີ່ງສາມາດແບ່ງຕາມ

ປະເພດຂອງປຶຶ້ມ, ຜູ້ຂຽນ ແລະ ຫົວຂ ໍ້ປ ຶ້ມເຊັົ່ນດຽວກັນກັບລະດັບການອ່ານ. 

   ເຄ ີ່ອງໃຊ້ ແລະ ອຸປະກອນທີີ່ພວກເຮົານ າໃຊ້ໃນມູມຫ້ອງສະຫມຸດ, ມຸມຂຽນ, ແລະ ມຸມຄຸ້ນເຄີຍກັບລາຍມ ປະ

ກອບມີ: 

  - ອຸປະກອນ: ຊັັ້ນວາງປຶຶ້ມ; ອ່ອນ, ສະອາດ pillows ແລະ mattresses; carpets ແລະ mats; ໂຕະ ແລະ ຕັົ່ງ, 

ເບາະນັົ່ງໃຫ້ເດັກອ່ານໜັງສ ,...ວິທີການ ແລະ ວັດສະດຸ. 

     ມຸມຫ ສະໝຸດ: ປຶຶ້ມ ແລະ ຕ າລາທີີ່ຫ າກຫ າຍລວມທັງປຶຶ້ມຕະຫ ົກ, ປຶຶ້ມທີີ່ມີຮູບ, ປຶຶ້ມວັນນະຄະດີ, ບົດກະວີ; 

ປ ຶ້ມວິທະຍາສາດ; ຂ ໍ້ມູນປຶຶ້ມຕະຫ ົກ, ໜັງສ ພິມ, ວາລະສານ, ໂປສເຕີໂຄສະນາ,... ປຶຶ້ມທຸກປະເພດແມ່ນຮັບປະກັນ

ຮັບໃຊ້ຫົວຂ ໍ້ໄດ້ດີ, ມີຄຸນນະພາບ, ເໝາະສົມກັບຈິດຕະວິທະຍາຂອງເດັກນ້ອຍ, ປຶຶ້ມຫ າຍປະເພດຄ : ປຶຶ້ມຂະໜາດ

ໃຫຍ່, ປຶຶ້ມຂະໜາດໃຫຍ່, ສະແດງໃຫ້ເຫັນລັກສະນະຂອງອາຍຸສູງສຸດ, ວາລະສານທີີ່ໃຊ້, ຫນັງສ ພິມເກົົ່າ, ປະຕິທິນ

ຕິດຝາ .... ສ າລັບເດັກນ້ອຍເບິີ່ງ, pasted ຮູບພາບເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ຫນັງສ ໂດຍອີງໃສ່ຫົວຂ ໍ້ທີີ່ຈະສ ກສາ, ປຶຶ້ມສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍເຮັດດ້ວຍຕົນເອງ. 

   ມຸມຂຽນລວມມີ: ໂຕະແລະຕັົ່ງ, ໂປສເຕີ ແລະ ກະດານຂ່າວໃຫ້ເດັກນ້ອຍນ າສະເໜີຜະລິດຕະພັນທີີ່ຂຽນດ້ວຍ

ມ , ອຸປະກອນຂຽນ (ປາກກາ, ສ , ສີຂີັ້ເຖົົ່າ...); ອຸປະກອນການຂຽນ (ຕົວຢູ່າງເຈ້ຍຂອງຂະຫນາດທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ); 

ນັກຂ່າວຫນຸ່ມສົົ່ງຂ ໍ້ຄວາມໄປຫາຫມູ່ເພ ີ່ອນແລະປ້າ, ... 

  ມຸມທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ: ຮູບພາບ, ບົດກະວີ, ໂຕະສ າລັບເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນກັບການຂຽນ, ຈົດຫມາຍ, ກ່ອງສ່ວນບຸກຄົນສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ, ສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອວາງຜະລິດຕະພັນກິດຈະກ າຂອງຕົນເອງ. 

   ວັດສະດຸ ແລະ ເຄ ີ່ອງໃຊ້ໃນມູມຫ້ອງສະໝຸດ, ມູມຂຽນ, ແລະ ແຈການຂຽນດ້ວຍມ ຖ ກຈັດລຽງຢູ່າງເປັນ

ລະບຽບ ແລະ ສະອາດ. ປ ຶ້ມທີີ່ສະແດງຢູູ່ເທິງຊັັ້ນວາງທີີ່ມີຝາປິດບັງປ ຶ້ມແມ່ນດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. 

ປຶຶ້ມຖ ກຈັດປະເພດ ແລະວາງໄວ້ໃນກະຕ່າຢາງທີີ່ມີສະຕິກເກີ, ເຊິີ່ງສາມາດຈັດແບ່ງຕາມປະເພດປຶຶ້ມ, ຜູ້ຂຽນ ແລະ 

ຫົວຂ ໍ້ປຶຶ້ມລວມທັງລະດັບການອ່ານ. ນີັ້ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຊອກຫາປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກອ່ານໄດ້ງ່າຍຂ ັ້ນ , ກະຕຸ້ນ

ໃຫ້ເດັກເຮັດວຽກຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າໃນມູມຫ້ອງສະຫໝຸດ ແລະ ມຸມຂຽນ 

ຄູແນະນ າມຸມ ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລ ອກມຸມຫ ິັ້ນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍເລ ອກມຸມຂອງຫ ສະໝຸດ, ຄູ

ສອນແນະນ າວິທີເລ ອກປຶຶ້ມ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບປຶຶ້ມ. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍແລກປູ່ຽນ ແລະ ສົນທະນາເຊິີ່ງ
ກັນແລະກັນກ່ຽວກັບປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສົນໃຈ. ຄູສອນສັງເກດແລະຊ່ວຍເດັກເມ ີ່ອມີຄວາມຈ າເປັນແທ້ໆ: ສອນໃຫ້
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ເດັກມີທັກສະໃນການໝູນໃຊ້ປຶຶ້ມ, ຖົງຕີນ, ແລະ ອ ີ່ນໆ, ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກໄດ້ນັົ່ງອ່ານນິທານຢູ່າງເສລີ, ອ່ານ

ປຶຶ້ມ, ສົນທະນາ ແລະ ສົນທະນາກັບກັນ ແລະ ກັນກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຂອງໜັງສ ໄດ້. 

       ໃນມຸມຂຽນ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຂຽນສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກ: ຂ ໍ້ຄວາມເຖິງເພ ີ່ອນ, ບັນຊີລາຍຊ ີ່ຂອງດອກໄມ້, 

ຈົດຫມາຍເຖິງແມ່, ສ າເນົາຄ າ, ... ຫ ັງຈາກ 46, ຜະລິດຕະພັນທີີ່ເດັກສາມາດຂຽນໄດ້ຈະຖ ກເກັບໄວ້ແຍກ

ຕ່າງຫາກໃນ. ສະຖານທີີ່ຂອງເດັກນ້ອຍ ປັບປຸງການອ່ານຄັັ້ງທ າອິດ - ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍ
ກ່ອນໄວຮຽນ ຄູສອນແນະນ າເດັກນ້ອຍໃນພ ດຕິກ າຂອງຜູ້ອ່ານທີີ່ຖ ກຕ້ອງ  ແລະສົນທິສັນຍາການຂຽນ. ໃນມຸມ

ເພ ີ່ອທ າຄວາມຮູ້ຈັກກັບການຂຽນ, ຄູອາຈານໄດ້ກະກຽມເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນດ້ວຍຕົວໜັງສ , ເລກ,...ຈັດ

ຕັັ້ງກິດຈະກ າອ ີ່ນໆໃນມູມຫ ສະໝຸດ ແລະ ມຸມຂຽນເພ ີ່ອດ ງດູດການມີສ່ວນຮ່ວມຂອງເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນ: ຖ້າປຶຶ້ມຢູູ່ໃນ

ມຸມຫ ສະໝຸດຍັງບ ໍ່ທັນໄດ້ຈັດປະເພດຢູ່າງລະມັດລະວັງ, ຈັດປະເພດ ແລະ ການຈັດລຽງເພ ີ່ອດ ງດູດຄວາມສົນໃຈ

ຂອງເດັກນ້ອຍ, ຄູສອນຈະເຊີນເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນການຈັດຕັັ້ງ ແລະ ຈັດມູມຫ້ອງສະຫໝຸດກັບນາງ. ເມ ີ່ອປຶຶ້ມ

ຢູູ່ໃນຫ້ອງສະໝຸດຖ ກຈັດປະເພດ ແລະ ຕິດສະຫ າກ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຊອກຫາປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກອ່ານໄດ້ງ່າຍຂ ັ້ນ, 

ເດັກນ້ອຍສາມາດເລ ອກປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກໄດ້ໂດຍບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄ າແນະນ າຈາກຄູສອນ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ພວກເຮົາຊ່ວຍ

ເດັກນ້ອຍປະຕິບັດການເປັນເອກະລາດ, ວິທີການນີັ້ສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍດ າເນີນການຢູ່າງເປັນເອກະລາດກາຍເປັນ

ຜູ້ທີີ່ຮູ້ຈັກການອ່ານແລະຂຽນ, ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າອ່ານຫນັງສ ຈົບ, ເດັກນ້ອຍມີການປະຕິບັດຂອງການວາງຫນັງສ ກັບຄ ນ

ໄປບ່ອນຂອງຕົນ. ຊັັ້ນວາງປຶຶ້ມໂດຍບ ໍ່ມີການກະຕຸ້ນເຕ ອນຂອງພວກເຮົາ. 

       ສ້າງປຶຶ້ມໂດຍອີງໃສ່ຫົວຂ ໍ້ທີີ່ເດັກນ້ອຍກ າລັງຄົັ້ນຫາໂດຍການໃຫ້ພວກເຂົາແຕ້ມ , ຂຽນ ຫ    ຮູບພາບ ແລະ 

ຈົດໝາຍຈາກຫນັງສ ພິມເກົົ່າ ແລະ ວາລະສານ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນສະແດງຫນັງສ ທີີ່ພວກເຂົາເຮັດຢູູ່ເທິງຊັັ້ນວາງຫນັງສ . 

ນີັ້ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕ ີ່ນເຕັັ້ນ ແລະ ການເຄ ີ່ອນໄຫວຢູູ່ໃນແຈຫ້ອງສະຫມຸດ. ນອກນັັ້ນ, ຍັງມີກິດຈະກ າອ ີ່ນໆເຊັົ່ນ: 

ຫ ສະໝຸດເປີດ, ພວກເຮົາໃຫ້ເດັກນ້ອຍຢ ມປຶຶ້ມເອົາກັບບ້ານທຸກໆມ ັ້, ໂດຍມີຕົວເລກບັນທ ກວັນທີຢ ມ ແລະ ວັນທີ

ສົົ່ງຄ ນ. ໃຫ້ລູກອ່ານໜັງສ ໃຫ້ເຈົັ້າຟັງ; ແນະນ າປຶຶ້ມໃໝ່, ເກມຈົດໝາຍ,... 

I. ໃຫເ້ດກັນອ້ຍເຮດັວຽກກບັກ າແພງຄ າສບັ 

ກ າແພງຄ າສັບແມ່ນການເກັບກ າຕົວອັກສອນທີີ່ຈັດລຽງຕາມລ າດັບ. ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແຕ່ລະຕົວອັກສອນແມ່ນຄ າ
ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະໃຊ້ໃນກິດຈະກ າສົົ່ງເສີມການຮຽນຮູ້ການອ່ານ ແລະ ຂຽນ. ຄ າສັບຕ່າງໆໃນກ າ

ແພງຄ າສັບສາມາດເປັນຄ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວອັກສອນຊ ີ່ເດັກ; ຊ ີ່ຂອງຕົວລະຄອນໃນເລ ີ່ອງ, ຄອບຄົວ, ...ໂດຍ

ຜ່ານກ າແພງຄ າສັບ, ກິດຈະກ າໄດ້ຖ ກຈັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມຮູ້ຂອງຕົວອັກສອນ, ການຮັບຮູ້ຕົວ

ອັກສອນ, ການອອກສຽງ, ແລະ ເພີີ່ມຄ າສັບຂອງເດັກນ້ອຍ, ກ າແພງຄ າສັບຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກ

ສະກ່ອນການຂຽນ ແລະ ການຮັບຮູ້ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງການຂຽນ ແລະ ການປາກເວົັ້າ.ການຮຽນຮູ້ຄ າສັບໃຫມ່

ແມ່ນສ າຄັນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະປະສົບຜົນສ າເລັດໃນການອ່ານ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ກ າແພງຄ າສັບແມ່ນສະຖານທີີ່ທີີ່ໃຫ້
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ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄ າສັບ ແລະ ຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວອັກສອນ. ຝາຄ າສັບມີຕົວໜັງສ ຫ າຍຕົວຈັດເປັນລ າດັບ
ເປັນແຖວຍາວຢູູ່ເທິງ. ຄູສາມາດເຮັດວຽກຮ່ວມກັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອເພີີ່ມຄ າສັບໃຫມ່ໃສ່ກ າແພງຄ າທຸກໆມ ັ້. 

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ອ່ານ, ຄັດລອກແລະໃຊ້ຄ າສັບຕ່າງໆຈາກກ າແພງຄ າສັບເຖິງແມ່ນວ່າພວກເຂົາກ າລັງ

ຮຽນຂຽນ. ກ າແພງຄ າສັບເປັນເຄ ີ່ອງມ ທີີ່ມີປະສິດທິພາບເພາະວ່າມັນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຂຽນຄ າສັບຕ່າງໆໄດ້ໄວ

ແລະງ່າຍດາຍໃນຂະນະທີີ່ພວກເຂົາກ າລັງສ້າງຂ ໍ້ຄວາມ. ໂດຍຜ່ານກ າແພງຄ າສັ  ບ, ຄູອາຈານສາມາດສອນ

ເດັກນ້ອຍວິທີການອອກສຽງຕົວອັກສອນ, ການສະກົດຄ າ, ແລະ ອ ີ່ນໆ. 

       ວິທີການດ າເນີນການ ຄູສ້າງກ າແພງຄ າສັບໃນຫ້ອງຮຽນ. ກ າແພງຄ າມີຕົວອັກສອນທີີ່ປະກອບມີທັງຕົວພິມ
ໃຫຍ່ແລະຕົວພິມນ້ອຍ. ຈັດລຽງຕົວອັກສອນຕາມລ າດັບທີີ່ແນ່ນອນ. ໃຫ້ແນ່ໃຈວ່າຂະຫນາດຕົວອັກສອນແມ່ນ
ໃຫຍ່ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍທຸກຄົນສາມາດເຫັນໄດ້. ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ແຕ່ລະຕົວອັກສອນແມ່ນຄ າທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບແຕ່ລະ
ຫົວຂ ໍ້ແລະຈຸດປະສົງການສ ກສາຂອງຄູ. ຄ າສັບຕ່າງໆແມ່ນຂຽນຢູູ່ໃນຕ່ອນຂອງເຈ້ຍທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດເອົາອອກ
ໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍແລະຕິດ. ຝາຄ າສັບສາມາດຕົກແຕ່ງດ້ວຍຮູບຫ າຍສີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ ແຕ່ຕ້ອງຮັບປະກັນວ່າຕົວໜັງ
ສ  ແລະຄ າສັບທີີ່ໂດດເດັົ່ນ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດເຫັນໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍ. ຄູສາມາດປູ່ຽນຄ າສັບຕ່າງໆຕາມຫົວຂ ໍ້ 
ແລະແນະນ າ 2-5 ຄ າໃຫມ່ໃຫ້ເດັກນ້ອຍໃນແຕ່ລະອາທິດ. ຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າໂດຍໃຊ້ກ າແພງຄ າສັບ ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າການອ່ານ, ການອອກສຽງ ແລະ ການຄັດລອກ, ຫ  ຊອກຫາຄ າທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ, ຄ າທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງໃນເລ ີ່ອງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້, ຫ ິັ້ນເກມຈົດຫມາຍ, ແລະ ເລົົ່າຄ ນເລ ີ່ອງ.  

 II. ສາ້ງໂອກາດໃຫເ້ດກັມປີະສົບການໃນການອາ່ນ ແລະ ຂຽນ 
       ທຸກໆມ ັ້ໃນສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນໂດຍຜ່ານກິດຈະກ າ, ເດັກນ້ອຍສາມາດມີປະສົບການການອ່ານ ແລະ 

ການຂຽນທຸກໆມ ັ້ໃນລັກສະນະທ າມະຊາດແລະຫນ້າສົນໃຈ. ຊ່ວຍເດັກນ້ອຍທົບທວນຄວາມຮູ້ທີີ່ມີຢູູ່ແລ້ວຂອງ
ເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ສົົ່ງເສີມທັກສະທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນກິດຈະກ າດັົ່ງກ່າວເປັນທີີ່ດ ງດູດ ແລະ ດ ງ

ດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາມີຄວາມຮູ້ສ ກຕ ີ່ນເຕັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍໄດ້ກະຕ ລ ລົັ້ນຄວາມຮູ້ ແລະ 

ທັກສະການອ່ານ ແລະ ຂຽນຢູ່າງເປັນທ າມະຊາດ, ສ້າງພ ັ້ນຖານທີີ່ດີທີີ່ສຸດສ າລັບການຮຽນຮູ້. ອັນນີັ້ສົົ່ງເສີມຄວາມ

ສາມາດໃນການຮູ້ໜັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ: ການຮັບຮູ້ລັກສະນະຂອງຕົວອັກສອນ; ຮູ້ຄວາມຫມາຍຂອງສັນຍາລັກ 

ແລະ ການຂຽນ, ແລະ ມ່ວນຊ ີ່ນກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນເບ ັ້ອງຕົັ້ນກິດຈະກ າ.  ເດັກນ້ອຍພັດທະນາໄດ້ດີເມ ີ່ອ

ເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີການເຄ ີ່ອນໄຫວຫ າຍ, ການພັດທະນາຂອງເຂົາເຈົັ້າໄວຂ ັ້ນ. ຜ່ານການຈັດຕັັ້ງ

ກິດຈະກ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ າຫ ວດສະພາບແວດລ້ອມດ້ານການຂຽນ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມສົນໃຈໃນກິດຈະກ າທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ເດັກນ້ອຍສາມາດຂຸດຄົັ້ນ, ຄົັ້ນຫາ, ແລະປະສົບການການອ່ານ ແລະ 

ການຂຽນຢູ່າງເປັນເອກະລາດ, ແລະ ຄົັ້ນພົບການຂຽນທີີ່ຢູູ່ອ້ອມຂ້າງ, ເພ ີ່ອໃຫ້ທັກສະກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ຂອງ

ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດທີີ່ຈະພັດທະນາ. 
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       ຊີວິດຂອງພວກເຮົາແມ່ນເຕັມໄປດ້ວຍການຂຽນ, ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບໂຮງຮຽນອະນຸບານ ແລະ ຫ້ອງຮຽນ

ຂອງເດັກນ້ອຍການສ າຫ ວດສະພາບແວດລ້ອມທີີ່ຂຽນຢູູ່ອ້ອມຂ້າງຍັງຈະເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ສ ກຕ ີ່ນເຕັັ້ນ , 

ກະຕຸ້ນໃຫ້ມີທັກສະການອ່ານ ແລະ ການຂຽນກ່ອນໄວ ແລະ ມີປະສິດທິພາບ. 
ເວລາຕົັ້ນຕ ທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ໃນອະນຸບານແມ່ນຫ ິັ້ນ ແລະ ເຮັດກິດຈະກ າກັບໝູ່ເພ ີ່ອນ ແລະ ຄູສອນ. ກິດຈະ

ກ າປະຈ າວັນປະກອບມີຂ ັ້ນ ແລະ ຂັບລົດເດັກນ້ອຍ; ກິດຈະກ າກາງແຈ້ງ, ກິດຈະກ າການກັົ່ນ; ກິດຈະກ າການຫ ິັ້ນ, 

ການກິນອາຫານ, ການນອນ, ແລະ ອ ີ່ນໆ ກິດຈະກ າປະຈ າວັນທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນອະນຸບານມີໂອກາດຫ າຍສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະມີປະສົບການການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ໂດຍຜ່ານກິດຈະກ າປະຈ າວັນ, ພວກເຮົາເປີດເຜີຍໃຫ້

ເດັກນ້ອຍອ່ານ ແລະ ຂຽນຕາມທ າມະຊາດ. ຈາກນັັ້ນ, ຕາມທ າມະຊາດສົົ່ງເສີມຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ແລະ

ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາຮູ້ສ ກສະດວກສະບາຍທີີ່ສຸດ. 

      ວິທີການດ າເນີນການເພ ີ່ອສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການໃນການອ່ານ ແລະ ຂຽນທຸກໆມ ັ້ໃນ

ສະພາບແວດລ້ອມການຂຽນ, ພວກເຮົາຈັດກິດຈະກ າປະຈ າວັນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ , ໃນທີີ່

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການສ າຜັດກັບຕົວອັກສອນຂຽນ. ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານັັ້ນສາມາດຈັດຂ ັ້ນໃນຕອນເຊົັ້າເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍ

ມາຮອດດິງຮົງໄທ ໂຮງຮຽນ, ຫ   ກິດຈະກ າກາງແຈ້ງ, ກິດຈະກ າໃນຕອນບ່າຍ. ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນກິດຈະກ າງ່າຍໆທີີ່ພວກ

ເຮົາຈັດທຸກໆມ ັ້ສ າລັບເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນ: ຕາຕະລາງປະຈ າວັນ, ຂ ໍ້ຄວາມຕອນເຊົັ້າ, ເຂົັ້າຮ່ວມ.ກົດລະບຽບໃນຫ້ອງ
ຮຽນ ແລະ ມຸມກິດຈະກ າ.ສະແດງຜະລິດຕະພັນທີີ່ມີການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍ, ຂ່າວປະຈ າວັນ ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກ

ໄດ້ປະສົບການໃນການຂຽນ: ຂຽນຊ ີ່ມຸມຫ ິັ້ນ, ຂຽນຊ ີ່ອາຫານ. 

      ນອກຈາກນັັ້ນ, ຄູຍັງໄດ້ຈັດກິດຈະກ າເຊັົ່ນ: ການອ່ານປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມການອອກແບບ

ມຸມກັບຄູ (ເລ ອກຊ ີ່ແຈ, ເຄ ີ່ອງໃຊ້, ວັດສະດຸ); ກິດຈະກ າ: ຊອກຫາຊ ີ່ວັດຖຸ, ຊອກຫາຕົວອັກສອນ, ... ອ້ອມຂ້າງ

ຫ້ອງຮຽນ, ຫ້ອງໂຖງ, ເດີີ່ນໂຮງຮຽນ. ໃຊ້ຝາຄ າສັບໃນຫ້ອງຮຽນ. ຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າເພ ີ່ອສ້າງຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ຕົວໜັງສ ເຊັົ່ນ: ຂຽນຊ ີ່ເດັກໃສ່ໜ້າ ແລະ ອ່ານ, ຊອກຫາຕົວໜັງສ ໃນຊ ີ່ ຫ   ວັດຖຸຕ່າງໆ, ສ້າງຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ຕົວອັກສອນຈາກຊ ີ່ຂອງເດັກ,... 

      ກ່ອນອ ີ່ນ, ຄູເວົັ້າລົມ ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນໃຈກິດຈະກ າ. ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ແນະນ າເດັກນ້ອຍໃນກິດຈະກ າ

ການຄົັ້ນພົບ. ຄູສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ປະສົບການຄວາມຮູ້ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ມາ, ລວບລວມ ແລະ ແກ້ໄຂມັນ, 

ພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງຕົນເອງ. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນທະນາເຊິີ່ງກັນແລະກັນໃນລະຫວ່າງກິດຈະກ າ , ຄູພຽງແຕ່

ຕ້ອງການໃຫ້ຄ າແນະນ າຄັັ້ງທ າອິດ, ແລະ ໃນມ ັ້ຕ ໍ່ມາ, ເດັກນ້ອຍສາມາດເຮັດວຽກຮ່ວມກັນດ້ວຍຕົນເອງ. ຄູສອນ

ພຽງແຕ່ແນະນ າເດັກນ້ອຍເມ ີ່ອມີຄວາມຈ າເປັນ. ກິດຈະກ າເຫ ົົ່ານີັ້ທັງຫມົດກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສົນໃຈໃນ

ໜັງສ  ແລະ ການຂຽນຢູູ່ອ້ອມຂ້າງເຂົາເຈົັ້າ. ຄູສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກເປັນເອກະລາດ, ທຸກໆມ ັ້ ຕົວອັກສອນ

ຂ້າງເທິງນີັ້ມີຫນ້າທີີ່ດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: 



  

132 

 

      ຈ າແນກຕົວອັກສອນ (ຈ າແນກສັນຍາລັກການບັນທ ກທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ),ສ້າງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງ

ເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນໃນແຕ່ລະຕົວອັກສອນ ແລະ ລະຫວ່າງຕົວອັກສອນ (ຮູບຮ່າງຂອງຕົວອັກສອນ - ຕົວອັກສອນ
ບັນທ ກ phonemes ແລະ ຕົວອັກສອນບັນທ ກ syllables). 
    ຮວບຮວມຕົວອັກສອນຄູ່ຕາມຕົວອັກສອນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເຂົັ້າໄປໃນກຸ່ມທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ: ກຸ່ມຕົວອັກສອນທີີ່ມີ
ເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນຂັັ້ນພ ັ້ນຖານຄ  hook strokes: l, i, t, y, p ... 

ກຸ່ມຂອງຕົວອັກສອນທີີ່ມີເສັັ້ນໂຄ້ງພ ັ້ນຖານ: c, e, o, a, q, d... 

* ລະບົບການຂຽນໄດ້ແບ່ງອອກເປັນ 3 ກຸ່ມພ ັ້ນຖານຄ : 

+ ກຸ່ມທີ 1: ອັກສອນສາດ ລົງລຸ່ມ 

a: ເລີີ່ມຈາກກາງເສັັ້ນ; loop ລົງ, curl ເຖິງຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ, ລົງ ແລະ  ເພີີ່ມ hook ຂວາ. 

d: ເລີີ່ມຈາກຈຸດກາງ; loop ລົງ, ງ ຂ ັ້ນເພ ີ່ອແຕະຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ, ສ ບຕ ໍ່ຂ ັ້ນ, ລົງ ແລະ ເພີີ່ມ hook ຂວາ. 

o: ເລີີ່ມຈາກຈຸດກາງ; ວົງມົນລົງ, ງ ຂ ັ້ນເພ ີ່ອແຕະຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ. 

s: ເລີີ່ມຕົັ້ນຂ້າງລຸ່ມນີັ້ຈຸດກາງ; ງ ຂ ັ້ນ, ລົງ, ຮອບ, ລົງແລະເພີີ່ມ hook ຊ້າຍ. 

c: ເລີີ່ມຕົັ້ນຢູູ່ລຸ່ມຈຸດກາງ; ງ ຂ ັ້ນ, ລົງ, ຂ ັ້ນແລະຢຸດ. 

g: ເລີີ່ມຈາກຈຸດກາງ; loop ລົງ, ງ ເຖິງຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ, ໄປຂ້າງລຸ່ມນີັ້ເສັັ້ນ ແລະ ເພີີ່ມ hook ໄດ້. 

e: ເລີີ່ມຕົັ້ນລະຫວ່າງກາງແລະທ້າຍ, ງ ຂ ັ້ນ, ຮອບ, ງ ຂ ັ້ນເພ ີ່ອແຕະຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ, ລົງ, ຂ ັ້ນແລະຢຸດ. 

q: ເລີີ່ມຕົັ້ນຢູູ່ໃນກາງ, ໄດ້ຕະຫ ອດ, ງ ເຖິງຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ, ຂ້າງລຸ່ມນີັ້ເສັັ້ນ ແລະ ມີ hook ໄປທາງຫລັງ. 

+ ກຸ່ມ 2: ຕົວອັກສອນສູງ 

b: ເລີີ່ມຈາກເທິງ, ອຽງລົງ, ວົງມົນຂ ັ້ນແລະແຕະກາງ. 

k: ເລີີ່ມຈາກຂ້າງເທິງ, ອຽງລົງ, ຂ ັ້ນເພ ີ່ອສ້າງທ້ອງນ້ອຍແລະຫາງເບ ັ້ອງຂວາ. 

1: ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກດ້ານເທິງ, ອຽງລົງ, ແລະ ເພີີ່ມ hook ຢູູ່ເບ ັ້ອງຂວາ. 

t ເລີີ່ມຕົັ້ນຢູູ່ເທິງ, ອຽງລົງ, ແລະ hooks ໄປທາງຂວາ. ເສັັ້ນແນວນອນ. 

h: ເລີີ່ມຈາກຂ້າງເທິງ, ອຽງລົງ, ໂຄ້ງຂ ັ້ນ ແລະ hooks ໄປທາງຂວາ. 

+ ກຸ່ມທີ 3: ຕົວອັກສອນທີີ່ບ ໍ່ມີພ ັ້ນຖານ 

i: ເລີີ່ມຈາກກາງ, tilt ລົງແລະ flick hook ຂ ັ້ນໄປທາງຂວາ, ເພີີ່ມຈຸດ. 

       m : ເລີີ່ມຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ກົັ້ມຂ ັ້ນ ແລະ ງ ລົງ, ໝູນຂ ັ້ນ ແລະ ລົງອີກ, ງ ຂ ໍ່ຂ ັ້ນ. 

r: ເລີີ່ມຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ງ ຂ ັ້ນ, ໂຄ້ງລົງ, ງ ຄ້າຍຄ ຫລັງຄາ. 

u: ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ງ ປະມານ, ງ ຂ ັ້ນ, ງ ລົງແລະເພີີ່ມ hook ຂ ັ້ນ. 

y: ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ໂຄ້ງຮອບ, ໂຄ້ງຂ ັ້ນ, ອຽງລົງລຸ່ມໂຄ້ງເປັນຮູບແຂບ. 
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n: ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ກິັ້ງຂ ັ້ນເທິງ ແລະ hook curl. 

p: ເລີີ່ມຈາກກາງ, ອຽງລົງ, ໂຄ້ງຂ ັ້ນ, ໂຄ້ງລົງ 

ຮູບຮ່າງບານ. 

v: ເລີີ່ມຈາກກາງ, ອຽງລົງໄປທາງຂວາ ແລະ ອຽງຂ ັ້ນໄປທາງຂວາ. 

x : ເລີີ່ມຈາກກາງ, ອຽງລົງໄປທາງຂວາ ແລະ ງ ຂ ມ, ເຮັດຂ້າມໄປທາງຊ້າຍ. 

ໃນຄວາມຄິດເຫັນຂອງພວກເຮົາ, ການສະໜອງລັກສະນະໂຄງສ້າງ ແລະ ທິດທາງການຂຽນຂອງການຂຽນ

ຂ້າງເທິງຈະຊ່ວຍໃຫ້ນັກການສ ກສາກ ານົດທິດທາງຂອງການຂຽນຈົດຫມາຍເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຂະບວນການສອນ

ການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນພ ັ້ນຖານ, ປະຕິບັດຕາມລ າດັບຂອງເວລາ ແລະ ພ ັ້ນທີີ່, 

ເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ເສັັ້ນຊ ີ່. ການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ແລະຮັບປະກັນຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຕົວອັກສອນທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ. 
 2. ຄວາມໝາຍຂອງການໃຫເ້ດກັນອ້ຍຄຸ້ນເຄຍີກບັການຂຽນ 

     ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍ LQVCV ບ ໍ່ພຽງແຕ່ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຕົວອັກສອນເພ ີ່ອອອກສຽງຢູ່າງຖ ກຕ້ອງໃນ

ເວລາເວົັ້າ, ແຕ່ຍັງສ້າງຄວາມສົນໃຈໃນການຮຽນຮູ້ພາສາແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ສ້າງຄວາມຕັັ້ງໃຈໃຫ້ເດັກສາມາດປັບ

ຕົວເຂົັ້າກັບການອ່ານ ແລະ ຂຽນໃນຫ້ອງຮຽນ. ແຕ່ມັນເປັນສ່ວນໜ ີ່ງ ແລະ ເປັນສ່ວນໜ ີ່ງຂອງການພັດທະນາ

ພາສາໃນໂຄງການດູແລ ແລະ ການສ ກສາສ າລັບເດັກອາຍຸ 5-6 ປີ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ມັນມີຄວາມສ າຄັນໂດຍກົງໃນການ

ພັດທະນາພາສາຂອງເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສະຖານທີີ່ທີີ່ຈ າເປັນກ່ອນທີີ່ຈະເຂົັ້າ
ໂຮງຮຽນມັດທະຍົມ. 

* ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການພັດທະນາທັກສະພາສາຂອງເດັກນ້ອຍ 

      ຜ່ານ LQVCV, ຄ າສັບຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການປັບປຸງ; ເພາະເມ ີ່ອຮູ້ຈັກກັບຕົວໜັງສ , ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ພຽງ

ແຕ່ໄດ້ຮູ້ຈັກກັບຕົວໜັງສ ໃນຮູບແບບການຂຽນແບບທ າມະຊາດເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຕົວໜັງສ ເຫ ົົ່ານັັ້ນຕິດຢູູ່ກັບຄ າສັບ, 

ຜ່ານວັດຖຸສະເພາະ, ຄ າສັບເຫ ົົ່ານັັ້ນມີສຽງ, ກ່ອນອ ີ່ນໝົດແມ່ນຕົວໜັງສ ທີີ່ໄດ້ຮຽນມາ, ຝຶກອອກສຽງ. ສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍຮອດອາຍຸ 5 ປີ, ຄວາມສາມາດໃຊ້ພາສາລາວຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການພັດທະນາ. ຂອບໃຈ 

LQVCV, ຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຟັງ, ເວົັ້າ, ເຂົັ້າໃຈພາສາລາວ ສ ບຕ ໍ່ພັດທະນາ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບ

ການຝຶກອົບຮົມເພ ີ່ອຮັບຟັງຈ າແນກ ແລະ ອອກສຽງຫວຽດນາມ ທີີ່ບັນທ ກດ້ວຍຕົວໜັງສ . ຄວາມສາມາດເວົັ້າ 

ແລະ ເຂົັ້າໃຈພາສາຫວຽດນາມ ໄດ້ຮັບການພັດທະນາເມ ີ່ອຫ ີັ້ນເກມດ້ວຍຕົວໜັງສ , ຮຽນແບບການອ່ານບົດກະວີ, 

ເພງພ ັ້ນເມ ອງ, rhymes... ພັດທະນາຄວາມສາມາດດ້ານພາສາຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາພາສາເວົັ້າ, ກະກຽມ

ໃຫ້ແກ່ການສ້າງການອ່ານ ແລະ ຂຽນພາສາຫວຽດນາມ. ທັກສະໃນລະດັບປະຖົມ. ນອກຈາກນັັ້ນ, LQVCV ສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍຍັງຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາເຂົັ້າໃຈຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງພາສາເວົັ້າ ແລະ ພາສາຂຽນ, ແລະ ສິີ່ງທີີ່ "ການ

ອ່ານແລະ ການຂຽນຕ ໍ່ມາແມ່ນຄ້າຍຄ ກັບໂຮງຮຽນມັດທະຍົມ." 
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  * ປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນການພັດທະນາທາງປັນຍາLQVCV ຊ່ວຍໃຫ້ການເຮັດວຽກທາງປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍ

ພັດທະນາ ໂດຍຜ່ານບົດຮຽນຂອງ LQVCV, ຈິດໃຈຂອງການສັງເກດການ, ການຈ ີ່ຈ າ, ແລະ ຕັັ້ງໃຈເອົາໃຈໃສ່

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການຝຶກອົບຮົມ ແລະ ພັດທະນາ ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍ LQVCV ຍັງປະກອບສ່ວນກະຕຸ້ນແລະ

ພັດທະນາການຄິດ, ສະແດງໃຫ້ເຫັນໂດຍຄວາມຈິງທີີ່ວ່າເດັກນ້ອຍໄດ້ກ ານົດຄຸນສົມບັດ ແລະ ຄຸນລັກສະນະ

ຂອງຄ ານັັ້ນໂດຍການຄົັ້ນຫາຄ າສັບແລະສຽງຜ່ານວັດຖຸ. 

     ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຕົວອັກສອນ, ຈ ີ່ສຽງແລະຊ ີ່ຕົວອັກສອນ. ເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມທີີ່ມີຕົວອັກສອນ, ເດັກນ້ອຍຈະ

ຕ້ອງສາມາດເຂົັ້າໃຈກົດລະບຽບຂອງເກມ ແລະ ຕົວອັກສອນໃນແຕ່ລະເກມ. ໃນຫ້ອງຮຽນເຫ ົົ່ານີັ້, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່

ພຽງແຕ່ຈ ີ່ສິ ີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົ ັ້າມັກ, ແຕ່ຍັງຈ ີ່ທຸກສິ ີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົ ັ້າບ ໍ່ມັກ , ແຕ່ແມ່ນຕ້ອງການໂດຍຄູ. ນອກຈາກນັັ້ນ, 

ເດັກນ້ອຍຍັງໄດ້ຮັບການຝຶກອົບຮົມໃຫ້ມີຄວາມສາມາດຄິດໄວໂດຍຜ່ານເກມທີີ່ມີຕົວອັກສອນ. 

* ປະກອບສ່ວນໃນການກະກຽມເດັກນ້ອຍອະນຸບານສ າລັບຊັັ້ນປະຖົມ 

        LQVCV ເປັນບົດຮຽນປະເພດໜ ີ່ງທີີ່ພົບເຫັນຢູູ່ໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານເກົົ່າເທົົ່ານັັ້ນ. ມາຮູ້ຈັກກັບຮູບຮ່າງ , 

ວິທີຈັດຕົວອັກສອນເປັນຄ າສັບ, ການອອກສຽງສຽງທີີ່ວິທະຍຸໄດ້ບັນທ ກ... ສິີ່ງໃໝ່ໆເຫ ົົ່ານີັ້ກະຕຸ້ນໃຫ້ເກີດຄວາມ

ຢາກຮູ້ຢາກຮູ້, ຢາກຮຽນຮູ້, ແລະ ຈິດຕະວິທະຍາຂອງການລ ຄອຍສິີ່ງທີີ່ຕ້ອງເຮັດ. ຊັັ້ນຮຽນ. 

      ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍ LQVCV ແລະຕົວອັກສອນ, ມັນຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ້າງ ແລະ ຝຶກທັກສະຈ ານວນ

ໜ ີ່ງເຊັົ່ນ: ການຈັບປາກກາ, ການຖ ປ ຶ້ມ, ການເປີດແຕ່ລະຫນ້າຂອງປຶຶ້ມ, ແລະ ທ່າທາງນັົ່ງຂອງນັກຮຽນ. 

      ດ້ວຍຄ າຂວັນຂອງການລວມເກມກັບການຮຽນຮູ້, ຮຽນຮູ້ຜ່ານເກມ, ໂພດເກມເພ ີ່ອສອນຕົວອັກສອນ, ຄູ

ອາຈານຄ່ອຍໆເປັນນິໄສການຮຽນຮູ້ທ າອິດໃນເດັກນ້ອຍ. ຜ່ານບົດຮຽນເພ ີ່ອຮູ້ຈັກກັບຕົວອັກສອນ, ມ ຂອງ

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຖ ກປະຕິບັດ. ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຊ ານິຊ ານານໃນການຈັດລຽງລູກປັດ, ເມ ີ່ອແຕ້ມ, ກົດ, ຕັດ, ແລະ

ວາງຕົວອັກສອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້. ເດັກນ້ອຍຮູ້ວິທີການປະສານງານການເຄ ີ່ອນໄຫວລະຫວ່າງມ , ມ , ແຂນ, 

ສອກ ... ຝຶກແຕ້ມຕົວອັກສອນຕາມຮູບແບບ, ແຕ້ມບັດຕາມຮູບ, ຊອກຫາຕົວອັກສອນດຽວກັບຕົວອັກສອນ

ໃນຄ າສັບຕ່າງໆ ... ຂອບໃຈນີັ້, ເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆສ້າງຕົວເລກ. ທັກສະທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບການຮຽນພາສາ

ຫວຽດນາມ ແລະ ວິຊາອ ີ່ນໆໃນຊັັ້ນປະຖົມ. 

* ປະກອບສ່ວນໃນການສ ກສາອາລົມແລະຂະຫຍາຍຄວາມຮູ້ຂອງເດັກ: ກິດຈະກ າ LQVCV ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ຂະຫຍາຍຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບສັດ, ພ ດ.ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າໄດ້ສ າຜັດກັບຊະນິດຕ່າງໆ (ຜ່ານຮູບແຕ້ມ , ຮູບພາບ, 

artifacts),ໃນເວລາທີີ່ການຮຽນຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆ ແລະ ຕົວອັກສອນ. ຫ້ອງຮຽນຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍປະຕິບັດ

ຄຸນງາມຄວາມດີຂອງການລະມັດລະວັງ, ລະມັດລະວັງ, ວິທະຍາສາດ. 
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3. ເປົຶ້າໝາຍເພ ີ່ອໃຫເ້ດກັນອ້ຍຄຸນ້ເຄຍີກບັການຂຽນ 

      ພັດທະນາຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນການອ່ານເດັກນ້ອຍມີຄວາມສົນໃຈໃນການອ່ານເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າຟັງ 
ແລະ ສັງເກດຄົນອ ີ່ນອ່ານຢູ່າງກະຕ ລ ລົັ້ນ. ພວກເຂົາຍັງພັດທະນາຄວາມສົນໃຈໃນເວລາທີີ່ພວກເຂົາເຂົັ້າໃຈວ່າມັນ
ເປັນໄປໄດ້ທີີ່ຈະຮູ້ສິີ່ງຕ່າງໆຫ  ສ້າງບາງສິີ່ງບາງຢູ່າງຈາກການຖອດລະຫັດການຂຽນ.ສອນເດັກນ້ອຍໃຫ້ເຂົັ້າໃຈ
ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງການປາກເວົັ້າ ແລະ ການຂຽນກ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍຈະຮຽນຮູ້ການອ່ານເຂົາເຈົັ້າຈ າເປັນຕ້ອງ
ເຂົັ້າໃຈການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງການປາກເວົັ້າແລະການຂຽນ. ເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນປຶຶ້ມອ່ານຫ າຍເທ ີ່ອ ແລະ ເຫັນຄ າ

ເວົັ້າທີີ່ບັນທ ກໄວ້ໃນຮູບແຕ້ມຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ໃນເລ ີ່ອງລາວ, ແຜ່ນເຈ້ຍໃຫຍ່ທີີ່ແຂວນຢູູ່ເທິງຝາ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມຮັບ

ຮູ້ວ່າການຂຽນມີຄວາມໝາຍ, ລະຫວ່າງການປາກເວົັ້າ ແລະ ການຂຽນແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງກັນ.ຮັບຮູ້ຊ ີ່ຕົວອັກສອນ

ເລ ັ້ອຍໆເດັກນ້ອຍມີຄວາມສົນໃຈໃນຕົວອັກສອນເມ ີ່ອພວກເຂົາຕັັ້ງຊ ີ່ຕົວອັກສອນດ້ວຍຕົນເອງ. ເມ ີ່ອເຈົັ້າຂຽນຊ ີ່

ຂອງເດັກໃສ່ເຈ້ຍ, ເລີີ່ມພິມຊ ີ່ຂອງເດັກ. ເມ ີ່ອເດັກຮູ້ຈັກປ້າຍແລະຄ າສັບອ້ອມຂ້າງ, ໃຫ້ເດັກຊອກຫາຕົວໜັງສ 

ດັົ່ງກ່າວໃນຊ ີ່ຂອງລາວ ຫ   ສ້າງຕົວໜັງສ ສະເພາະ. ຕົວອັກສອນທີີ່ເຮັດດ້ວຍແມ່ເຫ ັກ, ຕົວອັກສອນກ່ຽວກັບອາຄານ 

... ແມ່ນວິທີການທີີ່ເປັນປະໂຫຍດສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການຈັດການ, ຈັດປະເພດ, ລ າດັບ, ແລະສົນທະນາກ່ຽວ

ກັບຕົວອັກສອນພັດທະນາຄ າສັບທາງສາຍຕາເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆເມ ີ່ອພວກເຂົາເຫັນມັນ. ເມ ີ່ອຂ້ອຍເຫັນ

ການຂຽນອ້ອມຮອບເຂົາເຈົັ້າ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມມີຄວາມສົນໃຈໃນການຮູ້ຈັກຕົວອັກສອນມັນເວົັ້າຫຍັງ ຫ  ສະກົດ

ແນວໃດ. ເມ ີ່ອຮັບຮູ້ປ້າຍເຄ ີ່ອງໝາຍໃສ່ວັດຖຸທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ຫ   ການສະແດງອອກໃນເວລາທີີ່ພວກເຂົາຍ່າງໄປມາ, ໃນ

ເວລານັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄ າສັບທາງສາຍຕາ. ໃນຕອນທ້າຍຂອງອາຍຸອະນຸບານ, ຄ າສັບຂອງສາຍຕາຂອງ

ເດັກນ້ອຍສາມາດໄດ້ຮັບການສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນ. ຄ າສັບທີີ່ມີຄວາມໝາຍສ າລັບເດັກສາມາດຂຽນໄວ້ໃນບັດແລະເດັກໃຊ້

ມັນໃນທາງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ພັດທະນາທິດທາງຈາກຊ້າຍຫາຂວາ, ເທິງລົງລຸ່ມ. 

     ກ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍສາມາດອ່ານ ແລະ ຂຽນໄດ້, ພວກເຂົາຕ້ອງຮັບຮູ້ວ່າຕົວອັກສອນຕິດຕາມກັນໃນໜ້າ

ແນວໃດ. ພວກເຂົາເຈົັ້າຈ າເປັນຕ້ອງຮູ້ວ່າການອ່ານແລະການຂຽນຕ້ອງເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກເທິງລົງລຸ່ມ , ຈາກຊ້າຍຫາ

ຂວາ. ຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບການປະຕິບັດວັດທະນະທ າກ່ຽວກັບການຂຽນບ ໍ່ສາມາດຮຽນຮູ້ໃນຫນໜ ີ່ງຊົົ່ວໂມງ
ຂອງຫ້ອງຮຽນ. ມັນໃຊ້ເວລາຫ າຍປະສົບການກັບການຂຽນກ່ອນທີີ່ພວກເຂົາສາມາດຮັບຮູ້ວິທີການຂຽນໄດ້ຖ ກ
ເຮັດ. ສອນເດັກນ້ອຍໃຫ້ເຂົັ້າໃຈຄ າສອນ (ຄວາມໝາຍຂອງການຂຽນ). 
     ນິທານຂອງເດັກນ້ອຍເອງ ແລະ ຄ າເວົັ້າທີີ່ເຫັນພ້ອມທັງເອກະສານລາຍລັກອັກສອນອ ີ່ນໆຈ ານວນຫ າຍທີີ່ຈັດຢູູ່
ໃນຫ້ອງຮຽນເປັນແຫ ່ງທີີ່ດີທີີ່ຈະສະແດງໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຫັນຄວາມແຕກຕ່າງໃນຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບ ແລະຄ າສັບ

ຕ່າງໆ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ເມ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍ LQVCV, ຄູຕ້ອງຊ່ວຍເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈວ່າແຕ່ລະຄ າທີີ່ຂຽນ ຫ   ອອກສຽງມີ

ຄວາມໝາຍທີີ່ແນ່ນອນ; ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສະແດງຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆຕາມຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ. 
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4. ປດັໃຈທີີ່ສົົ່ງຜນົກະທບົຕ ໍ່ຄວາມຄຸນ້ເຄຍີຂອງເດກັນອ້ຍໃນການຂຽນ 

      ຄວາມສາມາດຂອງເດັກໃນການຮຽນຮູ້ໜັງສ ແມ່ນໄດ້ຮັບອິດທິພົນຈາກ 6 ປັດໄຈຄ : ຄວາມເຂັັ້ມແຂງທາງ

ດ້ານຮ່າງກາຍ, ຄວາມຮັບຮູ ້, ຄວາມສ ານ ກ, ອາລົມ, ຄວາມຮູ້ສ ກ, ສະພາບແວດລ້ອມ ແລະ ປະສົບການ. 

ເດັກນ້ອຍຕ້ອງມີຄວາມພ້ອມທາງດ້ານຮ່າງກາຍ ແລະ ສະຕິປັນຍາ ເພ ີ່ອສາມາດຈ າແນກລະຫວ່າງຕົວໜັງສ  ແລະ 

ສຽງ ແລະ ສະຕິປັນຍາ ແລະ ພາສາສາດ ພ້ອມທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈ, ຟັງ, ເວົັ້າໄດ້ຄ່ອງແຄ້ວ ແລະ ສາມາດປັບຕົວເຂົັ້າກັບ

ສະພາບແວດລ້ອມໃໝ່, ໂດຍສະເພາະເດັກນ້ອຍຕ້ອງມີປະສົບການໃນການ ການອ່ານແລະການຂຽນ. ໃນຄ າສັບ

ຕ່າງໆອ ີ່ນໆ, ເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ຕົວອັກສອນໄດ້ດີ, ເດັກນ້ອຍຕ້ອງມີປັດໃຈດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ຄວາມສົນໃຈ, ຄວາມຊົງຈ າໃນ

ທັນທີ, ແລະການປະຖົມນິເທດທາງພ ັ້ນທີີ່ເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດຈ າແນກຕົວອັກສອນຫນ ີ່ງຈາກຕົວອັກສອນອ ີ່ນບ ໍ່

ວ່າຄວາມແຕກຕ່າງຂະຫນາດນ້ອຍ; ຄວາມສາມາດທາງດ້ານເຄ ີ່ອງຈັກໃນການໃຊ້ປາກກາເພ ີ່ອສ້າງຕົວອັກສອນ

ຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ, ບ ໍ່ແຕກແຍກ, ລຽບ, ຊັດເຈນ, ມີຄວາມສາມາດໃນການເອົາໃຈໃສ່ຈຸດປະສົງ, ມີສະຕິປັນຍາ, ມີ

ຄວາມສົນໃຈການປັບຕົວທາງສັງຄົມ. 

  4. ເດັກນ້ອຍສັງເກດເຫັນຊ ີ່ຂອງຕົວອັກສອນທີີ່ແນ່ນອນ - ປົກກະຕິແລ້ວແມ່ນຕົວອັກສອນທ າອິດໃນຊ ີ່ຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າ. 

 5. ລ າດັບເກີດຂ ັ້ນເລ ັ້ອຍໆໃນຂະບວນການຂອງເດັກນ້ອຍ imitating ເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນການຂຽນ. 

    ຂະບວນການຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຮຽນແບບການຂຽນແບບເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນມັກຈະເກີດຂ ັ້ນໃນລ າດັບຕ ໍ່ໄປນີັ້:  
ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ວ່າການຂຽນໜັງສ ຄ ກັບການຂຽນຫ າຍກວ່າເປັນວຽກງານສິລະປະ ຫ   ພຽງແຕ່ການສ າຫ ວດໂດຍ
ທົົ່ວໄປແລ້ວ scribbles ແມ່ນຢູູ່ໃນເສັັ້ນອອກຕາມລວງນອນດຽວກັນກັບອັນທີີ່ຜ່ານມາ. ການຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ

ກ່ຽວກັບທິດທາງຂອງເສັັ້ນອາດຈະໄດ້ຮັບໃນເກມຂອງການຈັດຕົວອັກສອນ, ຕັດແລະວາງຕົວອັກສອນເຂົັ້າໄປໃນ

ແຖວຫ  ການຈັດຕົວອັກສອນຕາມແນວນອນໃນກະດານແມ່ເຫ ັກຈາກຊ້າຍໄປຂວາໃນເວລາດຽວກັນ. 

- ຮູບຮ່າງທີີ່ແຕກຕ່າງກັນແມ່ນການສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນ, ມັກຈະເປັນຮູບຮ່າງຂອງພີີ່ນ້ອງທີີ່ສະແດງອອກໃນເສັັ້ນຈຸດປະສົງ 

ສ້າງຮູບຮ່າງທີີ່ຄ້າຍຄ ກັບຕົວອັກສອນ. 

- ຂຽນຕົວໜັງສ ຕາມທີີ່ພິມອອກ, ແຕ່ໃນຕ າແໜ່ງປີຶ້ນກັນ, ຫັນໜ້າຂ ັ້ນ ຫ   ຫັນໜ້າລົງຂຽນຄ າ ຫ   ກຸ່ມຂອງຕົວ

ອັກສອນທີີ່ມີຊ່ອງຫວ່າງລະຫວ່າງພວກເຂົາມີການອອກສຽງທີີ່ເດັກນ້ອຍເຮັດດ້ວຍຕົນເອງ ແລະ ສາມາດສະແດງ
ໃຫ້ເຫັນດ້ວຍຕົວອັກສອນແກ້ໄຂການສະກົດຄ າຂອງແຕ່ລະຄ າທີີ່ມີຊ່ອງຫວ່າງລະຫວ່າງຄ າແຕ່ລະຄົນ. 

* ລັກສະນະຂອງການພັດທະນາທັກສະການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ມີການປະສານງານ synchronous 

ລະຫວ່າງຫ າຍພາກສ່ວນຂອງຮ່າງກາຍ. ຂະບວນການຂຽນ ການຮຽນຮູ້ການຂຽນແມ່ນຂະບວນການປະຕິບັດໃນ

ໄລຍະຍາວ. ເດັກນ້ອຍພຽງແຕ່ສາມາດຂຽນເກີດຂ ັ້ນຕາມກົນໄກການ Physiological ດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ຮູບພາບ

ຂອງຄ າທີີ່ຂຽນຈະຖ ກດູດຊ ມໂດຍເດັກຜ່ານຕາ ຈາກນັັ້ນ, ຍ້າຍໄປທີີ່ສູນກາງການຂຽນຂອງແກະເມ ີ່ອຖ່າຍທອດ, 

ຕາໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນຈະວິເຄາະຮູບພາບຂອງການຂຽນວ່າໃຫຍ່ ຫ   ນ້ອຍ, ມັນສີໃດ, ແລະ ທິດທາງຂອງເສັັ້ນເລ ອດຕັນ

ໃນການຂຽນ. ໃນການປະສານງານຢູ່າງໃກ້ຊິດຈະເກີດຂ ັ້ນລະຫວ່າງສອງສູນກາງຂອງການເວົັ້າ ແລະ ການຂຽນ, 
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ອອກຄ າສັົ່ງໃຫ້ກ້າມຊີັ້ນແລະກະດູກຂອງມ ປະຕິບັດການຮຽນຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍສາມາດແບ່ງອອກເປັນ 4 ຂັັ້ນ
ຕອນ: ໄລຍະທີ 1: ສະແດງຄວາມສົນໃຈໃນກິດຈະກ າການຂຽນຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຈະຂຽນປາກົດຢູູ່ໃນຊີວິດປະຈ າ

ວັນ.ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ການສ້າງແລະສ້າງສັນຍາລັກຂອງຕົວອັກສອນ ແລະ ການຂຽນ. ໃນຂັັ້ນຕອນນີັ້, ເດັກນ້ອຍ

ຕ້ອງເຂົັ້າໃຈຮູບຮ່າງແລະຂະຫນາດຂອງການຂຽນ. 
ໄລຍະທີ 3: ຂັັ້ນຕອນຂອງການປະຕິບັດການຂຽນຈົດໝາຍ. 
ໄລຍະທີ 4: ເດັກນ້ອຍສາມາດຂຽນໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ. 

     ດັົ່ງນັັ້ນ, ເພ ີ່ອສາມາດຝຶກທັກສະການຂຽນ ແລະ ເຕັກນິກໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ , ມັນໃຊ້ເວລາດົນ (4–5 ປີ), 

ສະນັັ້ນ ການສອນເດັກນ້ອຍອະນຸບານ LQVCV ແມ່ນຢູູ່ໃນລະດັບງ່າຍໆເທົົ່ານັັ້ນ. ເນ ີ່ອງຈາກກ້າມຊີັ້ນ ແລະ 

ກະດູກຂອງເດັກນ້ອຍພັດທະນາ ແລະ ມີກະດູກອ່ອນຫ າຍ, ການເຄ ີ່ອນທີີ່ຂອງມ ຈະງຸ່ມງ່າມ ແລະ ຫຍຸ້ງຍາກ, ເວລາ

ຂຽນ, ເດັກນ້ອຍຈະເມ ີ່ອຍງ່າຍ ເວລາຈັບປາກກາກ ໍ່ມີອາການຢ້ານລົັ້ມ, ບ ໍ່ໝັັ້ນໃຈ, ຈັບແໜ້ນ, ຍາກທີີ່ຈະຍ້າຍ

ປາກກາ.  ເພ ີ່ອຂຽນ, ເດັກນ້ອຍຕ້ອງການ 7 ທັກສະທີີ່ຈ າເປັນຕ ໍ່ໄປນີັ້: ມີການປະສານງານ ແລະ ການພັດທະນາ

ຂອງກ້າມເນ ັ້ອຂະຫນາດນ້ອຍສາມາດປະສານງານຕາ ແລະ ມ  ສາມາດຖ ປາກກາໄດ້ເປັນຢູ່າງດີ. ມີຄວາມສາມາດ
ທີີ່ມີຮູບຮ່າງພ ັ້ນຖານ (ແຜ່ນປ້າຍວົງກົມ ແລະ ເສັັ້ນ) ມີຄວາມຮັບຮູ້ຂອງຕົວອັກສອນ.ມີການປະຖົມນິເທດໄປສູ່

ພາສາຂຽນ, ລວມທັງຄວາມປາຖະໜາທີີ່ຈະຂຽນ ແລະ ການສ ີ່ສານຕ ໍ່ໄປ, ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮັກ ແລະ ຄວາມ

ສົນໃຈໃນການຂຽນຊ ີ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າຮັບຮູ້ທິດທາງຈາກຊ້າຍຫາຂວາ ຕົວອັກສອນເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ (ບັນທ ກສຽງ, ພະຍາງ); 

ໃນກ ລະນີທີີ່ມີຈຸດເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ໃນຕອນຕົັ້ນ ແລະ ທ້າຍຂອງຕົວອັກສອນ, ໃນກ ລະນີທີີ່ບ ໍ່ມີຈຸດເຊ ີ່ອມຕ ໍ່, ເສັັ້ນເລ ອດຕັນ

ໃນເພີີ່ມເຕີມຕ້ອງຖ ກສ້າງ (ເຊັົ່ນ: ການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ລະຫວ່າງເສັັ້ນໂຄ້ງໂຄ້ງແລະ hook strokes). ທັງໝົດທີີ່ກ່າວມາ

ຂ້າງເທິງນີັ້ແມ່ນມີຈຸດປະສົງເພ ີ່ອສະໜອງສອງຂັັ້ນຕອນໃນລະບຽບການສອນການຂຽນ: 

ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ການປະຕິບັດການວິເຄາະ ແລະ ການປະສົມເສັັ້ນເລ ອດຕັນໃນຕົວອັກສອນ (ເກມທີີ່ໃຊ້ພາດສະຕິກ, 

cardboard ຫ   strokes ໄມ້). ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຝຶກທັກສະການຂຽນ (ຍ້າຍມ ຂຽນດ້ວຍເຄ ີ່ອງມ ການຂຽນແລະວັດ

ສະດຸໃນຂະບວນການຢູ່າງຕ ໍ່ເນ ີ່ອງ, ໂດຍບ ໍ່ມີການຂັດຂວາງລະຫວ່າງຈຸດເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ເສັັ້ນເລ ອດຕັນ) ໃນສັັ້ນ: ການ

ຂຽນແມ່ນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງໂຄງການຂອງເດັກນ້ອຍໂຮງຮຽນອະນຸບານ ຕົວອັກສອນຖ ກຂຽນໂດຍໃຊ້ເສັັ້ນຊ ີ່  ແລະ 
ວົງມົນໃນຕົວພິມໃຫຍ່ ແລະ ຕົວພິມນ້ອຍ. ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນແມ່ນຂ ັ້ນກັບ: ຄວາມສາມາດທັກສະການ

ຄວບຄຸມມ ເຕີ, ທັກສະການຮັບຮູ້ສັນຍາລັກ, ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການຈັດແຈງສາຍທີີ່ປະກອບເປັນຄ າ. ສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍອະນຸບານ, ຄວາມພະຍາຍາມການບັງຄັບການຂຽນໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນແມ່ນປົກກະຕິແລ້ວຖ ປາກກາໃຫ້ແຫນ້ນ

ຢູູ່ໃນມ ຂອງທ່ານ ແລະ ຖ ປາກກາໃຫ້ແຫນ້ນຈີກກະດາດ. ແຕ່ເມ ີ່ອເວລາຜ່ານໄປ, ເດັກນ້ອຍຄ່ອຍໆໄດ້ຮັບການ

ຄວບຄຸມກ້າມຊີັ້ນຂະຫນາດນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍຮູ້ສ ກວ່າການເຄ ີ່ອນໄຫວຂອງການຂຽນ, ກ້າມຊີັ້ນຄ່ອຍໆຜ່ອນຄາຍ 

ແລະ ເລີີ່ມແຕ້ມ (ຂຽນ) ຮູບຮ່າງຂອງຕົວອັກສອນ.  
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VI.  ການຮຽນຮູເ້ກມທີີ່ມຂີະບວນການເພ ີ່ອຊວ່ຍໃຫເ້ດກັນອ້ຍອະນຸບານໄດຄຸ້ນ້ເຄຍີກບັການຂຽນ 
  1. ລກັສະນະຂອງເກມການຮຽນຮູ ້

       ເກມການຮຽນຮູ້ (TCHT) ແມ່ນປະເພດຂອງເກມທີີ່ປະຕິບັດວຽກງານຈິດໃຈໃນຮູບແບບຂອງວຽກງານທີີ່

ມ່ວນຊ ີ່ນແລະສະດວກສະບາຍ. ທີີ່ນີັ້, ເນ ັ້ອໃນການຮຽນຮູ້ແມ່ນປະສົມປະສານເຂົັ້າໃນເນ ັ້ອໃນການຫ ິັ້ນ, ການຮຽນ

ຮູ້ການກະຕຸ້ນໃຫ້ເຂົັ້າໄປໃນການຫ ິັ້ນແຮງຈູງໃຈ. ການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນ ແລະ ການຫ ິັ້ນການປະຕິບັດແມ່ນການ

ປະຕິບັດວຽກງານທາງປັນຍາ. ໃນດ້ານໂຄງສ້າງ, TCHT ມີໂຄງສ້າງທີີ່ຊັດເຈນປະກອບດ້ວຍສາມສ່ວນ: ການຫ ີັ້ນ

ເນ ັ້ອຫາ, ການຫ ີັ້ນການປະຕິບັດແລະກົດລະບຽບການຫ ີັ້ນ. ສາມອົງປະກອບເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງຢູ່າງໃກ້ຊິດຮ່ວມ

ກັນ, ຖ້າຫນ ີ່ງໃນສາມອົງປະກອບນີັ້ຂາດຫາຍໄປ, ເກມບ ໍ່ສາມາດຫ ິັ້ນໄດ້. ເນ ັ້ອໃນການຫ ິັ້ນປະກອບດ້ວຍວຽກງານ

ມັນສະຫມອງ. ມັນສາມາດເປັນການພັດທະນາຫນ້າທີີ່ທາງດ້ານຈິດໃຈບາງຢູ່າງຂອງກິດຈະກ າທາງປັນຍາ (ການ

ສັງເກດການ, ການຄິດ, ຈິນຕະນາການ, ຄວາມສົນໃຈ, ພາສາ, ...); ມັນອາດຈະເປັນການຮັບຮູ້ສິີ່ງໃຫມ່ຫ  ເສີມ

ສ້າງສັນຍາລັກທີີ່ເດັກຮູ້ແລ້ວ. ການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນແມ່ນລະບົບຂອງການດ າເນີນງານ, ການດ າເນີນງານທາງດ້ານ

ຈິດໃຈ, ຕົັ້ນຕ , ເພ ີ່ອປະຕິບັດວຽກງານມັນສະໝອງທີີ່ກ ານົດໄວ້ໂດຍເກມ. ກົດລະບຽບເກມແມ່ນກົດລະບຽບທີີ່

ເດັກນ້ອຍຕ້ອງປະຕິບັດຕາມໃນເວລາຫ ີັ້ນ, ຖ້າພວກເຂົາເຮັດຜິດ, ເກມກ ໍ່ຖ ກທ າລາຍ. ກົດລະບຽບເກມຄວບຄຸມ

ລັກສະນະ, ວິທີການປະຕິບັດ, ວິທີການຈັດຕັັ້ງແລະຄວບຄຸມພ ດຕິກ າ ແລະ ຄວາມສ າພັນຂອງເດັກນ້ອຍໃນຂະນະ

ທີີ່ຫ ີັ້ນ. 
     ໃນ TCHT, ພ ດຕິກ າການຫ ີັ້ນແລະການກະຕຸ້ນການຫ ີັ້ນແມ່ນສອດຄ່ອງກັນຢູ່າງໃກ້ຊິດ. ແຮງຈູງໃຈທີີ່ກະຕຸ້ນ
ໃຫ້ເດັກນ້ອຍປະຕິບັດແມ່ນວ່າພວກເຂົາຕ້ອງປະຕິບັດການປະຕິບັດແລະການກະທ າທີີ່ຖ ກກ ານົດໄວ້ໃນເກມຢູ່າງ
ຖ ກຕ້ອງ. 

      TCHT ສະເຫມີມີຜົນໄດ້ຮັບທີີ່ແນ່ນອນ, ເດັກນ້ອຍຮູ້ສ ກວ່າຜົນໄດ້ຮັບຂອງການກະທ າຂອງພວກເຂົາ. ຜົນໄດ້

ຮັບນີັ້ມີຄວາມສ າຄັນທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່ສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ມັນເອົາຄວາມສຸກອັນເປັນນິດມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ສົົ່ງເສີມການໃນ

ທາງບວກຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ມັນຂະຫຍາຍຕົວ, ເສີມສ້າງແລະພັດທະນາຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ສ າລັບນາງ, ຜົນໄດ້ຮັບ

ຂອງເກມແມ່ນສະເຫມີຕົວຊີັ້ວັດຂອງລະດັບຄວາມສ າເລັດຂອງເດັກຫ  ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຄວາມຮູ້. 

     ໃນ TCHT, ມີຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຄູແລະເດັກນ້ອຍສະເຫມີ, ແລະ ລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍກັບເດັກນ້ອຍ. ແຕ່

ລະສາຍພົວພັນເຫ ົົ່ານີັ້ຖ ກຄວບຄຸມໂດຍວຽກງານການຫ ີັ້ນ, ການຫ ີັ້ນການກະ ທ າ ແລະ ກົດລະບຽບຂອງເກມ. ໃນ 

TCHT, ຄູສອນສາມາດຈັດຕັັ້ງເກມໂດຍກົງສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ແຕ່ຍັງສາມາດຄວບຄຸມເກມໄດ້ໂດຍທາງອ້ອມໂດຍ

ຜ່ານບົດບາດຂອງລາວໃນເກມ. ໃນເວລານັັ້ນ, ການພົວພັນລະຫວ່າງຄູກັບເດັກແມ່ນຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຄົນ). 

ຄວາມເປັນເອກະລາດ ແລະ ການລິເລີີ່ມຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນສະແດງໃຫ້ເຫັນໃນຂະບວນການຂອງເດັກນ້ອຍ

ປະຕິບັດການຫ ິັ້ນ, ການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນ, ເລ ອກວິທີການຂອງຕົນເອງຂອງການປະຕິບັດໃນສະຖານະການຫ ິັ້ນ, 

ແລະໃນການນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃຊ້ຄວາມຮູ້, ຄວາມສາມາດ, ແລະ ເຕັກນິກຂອງທ່ານຢູ່າງຫ້າວຫັນ 
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ແລະສ້າງສັນເພ ີ່ອແກ້ໄຂວຽກງານທີີ່ມັນສະໝອງຫ  ຄາດຄະເນສະຖານະການທີີ່ອາດຈະເກີດຂ ັ້ນເພ ີ່ອປູ່ຽນຍຸດທະສາດ
ການຫ ີັ້ນຂອງທ່ານ. 

      ອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ, ລັກສະນະຂອງ  TCHT ແມ່ນຢູູ່ໃນການປະສົມປະສານຂອງເນ ັ້ອໃນມັນສະໝອງ, ອົງ

ປະກອບການສິດສອນແລະກິດຈະກ າການຫ ິັ້ນທີີ່ນ າເອົາຄວາມສຸກໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍ. 

2. ບົດບາດຂອງເກມການຮຽນຮູໃ້ນການພດັທະນາຂອງເດກັກອ່ນໄວຮຽນ 

     ເກມໂດຍທົົ່ວໄປແລະ TCHT ໂດຍສະເພາະຄອບຄອງຕ າແຫນ່ງສະເພາະໃດຫນ ີ່ງໃນຊີວິດຂອງເດັກນ້ອຍ. 
ການຄົັ້ນຄວ້າເຮັດວຽກໂດຍນັກວິທະຍາສາດທົົ່ວໂລກທັງຫມົດເຫັນດີວ່າ TCHT ມີຄວາມສ າຄັນສ າລັບການສ ກ
ສາທາງປັນຍາແລະການສິດສອນເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການພັດທະນາບຸກຄະລິກກະພາບຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນ. 

     TCHT ບ ໍ່ພຽງແຕ່ສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສະຕິປັນຍາ, ກ້າຫານ, ມີຄວາມອົດທົນບ ໍ່ຍອມຖອຍຫ ັງເມ ີ່ອປະສົບກັບ

ຄວາມຫຍຸ້ງຍາກ, ແຕ່ຍັງສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມເຊ ີ່ອໝັັ້ນໃນຕົນເອງ, ມີລະບຽບ, ມີລະບຽບວິໄນ, ຮັກບ້ານ

ເກີດເມ ອງນອນ... TCHT ບ ໍ່ພຽງແຕ່ເທົົ່ານັັ້ນ. ແຫ ່ງຊີວິດທີີ່ບ າລຸງລ້ຽງເດັກທັງທາງກາຍ ແລະ ຈິດໃຈ , ແຕ່ຍັງ

ເປັນແຫ ່ງຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານທີີ່ບ ໍ່ສິັ້ນສຸດ ແລະ ເປັນເງ ີ່ອນໄຂທີີ່ເອ ັ້ອອ ານວຍໃຫ້ແກ່ການພັດທະນາເອກະລາດ ແລະ 
ຄວາມຄິດສ້າງສັນຂອງເດັກນ້ອຍ. ມັນຍັງເປັນສະພາບອາລົມທີີ່ມີສຸຂະພາບໃນຂະນະທີີ່ການຫ ິັ້ນທີີ່ສົົ່ງເສີມການພັດ

ທະນາຢູ່າງແຂງແຮງຂອງຂະບວນການທາງຈິດໃຈເຊັົ່ນ: ຄວາມຮູ້ສ ກ, ຄວາມຮັບຮູ້, ການຄິດ, ຄວາມເອົາໃຈໃສ່, 

ຄວາມຊົງຈ າ ... ສະນັັ້ນການສ້າງສັນຍາລັກສ າລັບໄວຫນຸ່ມ. ໃນຂະນະທີີ່ຫ ີັ້ນ, ເດັກສາມາດເຮັດສິີ່ງທີີ່ເກີນຄວາມ

ສາມາດຕົວຈິງຂອງລາວ, ລາວສາມາດປະຕິບັດວຽກງານທາງປັນຍາແລະການປະຕິບັດທີີ່ສັບສົນ. ພາຍໃຕ້ອິດທິພົນ

ຂອງ TCHT ການພັດທະນາທາງປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍເກີດຂ ັ້ນໂຮງຮຽນອະນຸບານຈະມີບາດກ້າວທີີ່ສ າຄັນຫ າຍ: 
ການຫັນປູ່ຽນກິລາການຫມູນໃຊ້ພາຍນອກຢູ່າງລະມັດລະວັງຂອງວັດຖຸ ແລະ ການຫມູນໃຊ້ທາງປັນຍາພາຍໃນຮູບ
ແບບຂອງສັນຍາລັກ ແລະ ແນວຄວາມຄິດ. ຂ ຂອບໃຈກັບໂຄງສ້າງພິເສດຂອງກົດຫມາຍເກມມີຄວາມຕ້ອງການ
ໃຫມ່ ແລະ ຄວາມຕ້ອງການສ າລັບວິທີການແກ້ໄຂການແກ້ໄຂວຽກງານທາງດ້ານສະຕິປັນຍາຄ່ອຍໆຊ່ວຍໃຫ້
ເດັກນ້ອຍເປັນເຈົັ້າການໃນກິດຈະກ າຂອງຂ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມພ ໃຈຫ າຍຂ ັ້ນຈາກຄວາມພະຍາຍາມທາງ
ປັນຍາ. ເຖິງແມ່ນວ່າ TCHT ປະກອບດ້ວຍເງ ີ່ອນໄຂທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມສາມາດທາງປັນຍາຂອງ

ເດັກນ້ອຍ, ໂດຍສະເພາະແມ່ນເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ 5-6 ປີທີີ່ກຽມພ້ອມທີີ່ຈະເຂົັ້າຊັັ້ນປະຖົມ. 

      ໃນຂະບວນການສິດສອນ ແລະ ການສ ກສາເດັກກ່ອນໄວຮຽນ, ການນ າໃຊ້ເຄ ີ່ອງຊ່ວຍໃນການໂຕ້ຕອບບ ໍ່

ພຽງແຕ່ປະກອບສ່ວນພັດທະນາແນວຄິດຂອງເດັກເທົົ່ານັັ້ນ, ຫາກຍັງປະກອບສ່ວນພັດທະນາດ້ານພາສາອີກດ້ວຍ. 

ເນ ັ້ອໃນ ແລະ ກົດລະບຽບຂອງເກມຈ ານວນຫ າຍໄດ້ຝຶກອົບຮົມເດັກນ້ອຍໃຫ້ເວົັ້າຊ ີ່ທີີ່ຖ ກຕ້ອງຂອງວັດຖຸແລະອະທິ

ບາຍມັນຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ, ການເຂົັ້າໃຈໄວຍະກອນຂອງການປາກເວົັ້າ. 

      ການສອນເດັກນ້ອຍອະນຸບານໂດຍໃຊ້ອຸປະກອນການສອນທີີ່ສ້າງຂ ັ້ນສ າລັບພວກເຂົາຄວາມສາມາດແກ້ໄຂ

ວຽກງານມັນສະຫມອງໃນຮູບແບບຂອງການຫ ິັ້ນອ່ອນໂຍນ, ໂດຍບ ໍ່ມີການ imposed. ການຫ ິັ້ນວຽກງານ ແລະ
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ການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນຮຽກຮ້ອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍລະດົມຄວາມຮູ້, ທັກສະ, ແລະ ເຕັກນິກຂອງເຂົາເຈົັ້າຢູ່າງຈິງຈັງເພ ີ່ອ

ບັນລຸຜົນທີີ່ເກມໄດ້ກ ານົດໄວ້. 
     ເນ ັ້ອໃນຂອງເກມມີຜົນໃນການສ້າງສັນຍາລັກແລະແນວຄິດສິນທ າໃນເດັກນ້ອຍ, ຜ່ານເກມ, ເດກັນ້ອຍຕ້ອງປະ
ເມີນຕົວໜັງສ ໃນເລ ີ່ອງເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈໄດດີ້ຂ ັ້ນວ່າອັນໃດດີ ແລະ ອັນໃດຊົົ່ວ. ເກມເກີດຂ ັ້ນກັບກຸ່ມຂອງ
ເດັກນ້ອຍ, ມີຜົນກະທົບຂອງການສ ກສາທາງວິນຍານ, ແບ່ງປັນຄວາມສຸກ ແລະ ຄວາມໂສກເສົັ້າລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍ
ປະກອບໃນເດັກນ້ອຍທກັສະຂອງການຮ່ວມມ  ແລະ ການປະສານງານຂອງການກະທ າໃນເວລາຫ ິັ້ນ. 

     ເກມທີີ່ຈັດຂ ັ້ນກັບອຸປະກອນໂຮງຮຽນ, ອຸປະກອນທ າມະຊາດ, ແລະ ຮູບພາບປະກອບສ່ວນເພ ີ່ອສະສົມປະສົບ

ການ sensory ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ດັົ່ງນັັ້ນການປະກອບສ່ວນໃນການສ ກສາຄວາມງາມຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນເກມຄ າ

ເວົັ້າ, ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ ຂອງພາສາແມ່ຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ເລີີ່ມຕົັ້ນທີີ່ຈະຮູ້ຈັກຄວາມງາມຂອງມັນ. 

      ເນ ີ່ອງຈາກບົດບາດອັນຍິີ່ງໃຫຍ່ເຫ ົ ົ່ານີ ັ້ , ເກມການຮຽນຮູ້ໄດ້ຖ ກນ າໃຊ້ເປັນເຄ ີ່ອງມ ການສິດສອນທີ ີ່ມີ

ປະສິດທິພາບສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ, ໂດຍສະເພາະໃນການກະກຽມທຸກດ້ານຂອງເດັກນ້ອຍກ່ອນທີີ່ຈະເຂົັ້າ

ໂຮງຮຽນມັດທະຍົມ. 
    3. ຄວາມໝາຍຂອງການເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊເ້ກມການຮຽນຮູເ້ພ ີ່ອຊວ່ຍໃຫເ້ດກັອະນຸບານມີຄວາມຄຸ້ນເຄຍີກບັ
ການຂຽນ 

      ເກມ, ໂດຍສະເພາະ TCHT, ມີບົດບາດສ າຄັນໃນການສ ກສາທາງປັນຍາ ແລະ ການສິດສອນສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ. TCHT ຖ ກນ າໃຊ້ເປັນຮູບແບບ, ວິທີການ, ແລະ ມາດຕະການເພ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍ

ອະນຸບານ. ວິທີການສອນໂດຍໃຊ້ TCHT ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ

ໂດຍບ ໍ່ໄດ້ຕັັ້ງໃຈມາກ່ອນ. ໃນເກມເຫ ົົ່ານັັ້ນ, ປັດໃຈຕົັ້ນຕ ສ າລັບເດັກນ້ອຍເອງແມ່ນການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນ ແລະ 

ການບັນລຸເປົຶ້າໝາຍຂອງການຫ ິັ້ນ.ພ້ອມກັນນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຍັງປະຕິບັດວຽກງານການຮຽນຮູ້, ຈັບເອົາຄວາມຮູ້ໃໝ່ 

ແລະ ທັກສະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ຮູ້ຈັກຕົນເອງ. ເຊັົ່ນດຽວກັນກັບກິດຈະກ າ LQVCV, TCHT ສາມາດຖ ກນ າໃຊ້ເປັນ

ຮູບແບບຂອງອົງການຈັດຕັ ັ້ງການສອນ, ເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນສາມາດທົດແທນກິດຈະກ າທັງໝດຂອງຄູ ແລະ

ເດັກນ້ອຍໃນບົດຮຽນ. 
      ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍ LQVCV ຜ່ານເກມຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າດູດຊ ມ ແລະ ເຕົັ້າໂຮມຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະຕ່າງໆ
ດ້ວຍວິທີທີີ່ອ່ອນໂຍນ ແລະ ບ ໍ່ຕັັ້ງໃຈຄ ກັບບົດຮຽນ. ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ສ ກຂອງການຫ ີັ້ນແຕ່ຕົວຈິງແລ້ວການ

ຮຽນຮູ້. ຜ່ານການແຕ້ມຮູບ, ເດັກນ້ອຍຕ ີ່ມຕົວໜັງສ ທີີ່ຂາດຫາຍໄປ, ໂດຍການອອກສຽງໃຫ້ຈ າຕົວໜັງສ , ໂດຍທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ຮູ້ວ່າຕ້ອງປະຕິບັດໜ້າທີີ່ຊອກຫາຕົວໜັງສ ໂດຍການອອກສຽງເພ ີ່ອຕ ີ່ມໃສ່ຕົວໜັງສ ຫວຽດນາມ. ຕົວ

ອັກສອນ. ຖ້າພວກເຮົາກ ານົດວຽກງານນີັ້ສ າລັບເດັກນ້ອຍຕັັ້ງແຕ່ເລີີ່ມຕົັ້ນ , ພວກເຂົາຈະພົບວ່າມັນມີຄວາມ

ຫຍຸ້ງຍາກຫ າຍ ແລະ ພາລະໜັກ. 

    ໃນລະຫວ່າງການຫ ິັ້ນ, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ພຽງແຕ່ຖ່າຍທອດຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມີຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນເທົົ່າ

ນັັ້ນແຕ່ຍັງຮູ້ວິທີນ າໃຊ້ ແລະ ຕີຄວາມໝາຍຄວາມຮູ້ນັັ້ນໃຫ້ເໝາະສົມກັບສະຖານະການໃໝ່ໆ. ນອກຈາກນັັ້ນ , 
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TCHTs ຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກສະໃນການນ າໃຊ້ກ້າມຊີັ້ນຂະຫນາດນ້ອຍຂອງນິັ້ວມ  ແລະ ການ

ປະສານງານຂອງຕາ, ເຊິີ່ງເປັນປັດໃຈສ າຄັນສ າລັບກິດຈະກ າການຂຽນຂອງເດັກນ້ອຍໃນອະນາຄົດ. 

4. ຫ ກັການເລ ອກເກມການຮຽນຮູເ້ພ ີ່ອຊວ່ຍໃຫເ້ດກັນອ້ຍຄຸ້ນເຄຍີກບັການຂຽນ 

   4.1. ຮັບປະກັນຈຸດປະສົງ 

       ຈຸດປະສົງຂອງການຮຽນຮູ້ເກມແມ່ນເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. ດັົ່ງນັັ້ນ , ວຽກ

ງານການຫ ີັ້ນ (ວຽກງານສະຕິປັນຍາ), ກົດລະບຽບຂອງເກມ ແລະ ການກະທ າຂອງການຫ ີັ້ນຂອງເກມຕ້ອງສ້າງ

ຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນແລະເຂັັ້ມຂົັ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້, ຄວາມສາມາດ, ແລະ ການ

ຄິດໄລ່; ເດັກນ້ອຍຕ້ອງມີຄວາມພະຍາຍາມເພ ີ່ອຊອກຫາວິທີແກ້ໄຂວຽກງານມັນສະຫມອງທີີ່ເກມໄດ້ກ ານົດໄວ້ສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍ. ສະນັັ້ນ, ການເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍອາຍຸ 5-6 ປີ ມີຄວາມ

ຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ ແນໃສ່ປັບປຸງລະດັບສະຕິປັນຍາ ແລະ ຄວາມຖ ກຕ້ອງໃນຂະບວນການນ າໃຊ້ເກມການຮຽນ
ໃຫ້ເດັກຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 

4.2. ຮັບປະກັນຄວາມເໝາະສົມທົົ່ວໄປ ແລະ ສ່ວນບຸກຄົນສ າລັບເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ 

      ເມ ີ່ອນ າເອົາເກມການຮຽນຮູ້ມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ຄູຕ້ອງຮູ້ຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າການສອນເພ ີ່ອຕອບສະໜອງ

ຄວາມຕ້ອງການຂອງເດັກ ແລະ ຄວາມສົນໃຈໃນການຫ ິ ັ້ນກິດຈະກ າ. ຢູ່າງໃດກ ໍ່ຕາມ , ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນມີ

ຄວາມເປັນເອກະລັກ, ມີຄວາມຮູ້, ຄວາມສາມາດ, ສະຕິປັນຍາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ, ດັົ່ງນັັ້ນ, ເມ ີ່ອເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້

ເກມການຮຽນຮູ້ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ໃນການຂຸດ

ຄົັ້ນປະສົບການທີີ່ເປັນເອກະລັກຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ, ບ ໍ່ບັງຄັບໃຊ້ຄ ກັນ ຂ ໍ້ຈ າກັດຂອງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນ, ແລະ 

ຈ າເປັນຕ້ອງອີງໃສ່ຄວາມສາມາດຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ ແລະ ຄຸນລັກສະນະທາງກາຍະພາບເພ ີ່ອໃຫ້ມີປະສິດທິພາບ
ສູງ. 
4.3. ຮັບປະກັນຄວາມດ ງດູດ 
      ປະສິດທິພາບຂອງການໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນແມ່ນເມ ີ່ອ

ເດັກສະໝັກໃຈເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມ, ຫ ິັ້ນດ້ວຍຄວາມສົນໃຈ, ແລະ ນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ຂອງຕົນຢູ່າງຈິງຈັງເພ ີ່ອແກ້ໄຂ

ວຽກງານຕ່າງໆ. ສະນັັ້ນ, ເມ ີ່ອແນະນ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກການຂຽນ, ຄູສອນຕ້ອງເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການ

ຮຽນຮູ້ທີີ່ໜ້າສົນໃຈ ແລະ ມີຊີວິດຊີວາຢູ່າງແທ້ຈິງ, ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມເຂັັ້ມຂົັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍ. 

ການອຸທອນຂອງເກມແມ່ນສະແດງຢູູ່ໃນ: ຊ ີ່ຂອງເກມຈະຕ້ອງເຮັດໃຫ້ເກີດສະຖານະການລ ຖ້າຂອງເດັກນ້ອຍສ າ

ລັບເກມ, ຄວາມປາຖະຫນາ, ຄວາມປາຖະຫນາທີີ່ຈະເຂົັ້າຮ່ວມໃນເກມທີີ່ມີໄດ້ຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ 

ແຕ່ຕ້ອງສອດຄ່ອງກັບວຽກງານແລະ ເນ ັ້ອຫາຫ ິັ້ນ. 

- ເນ ັ້ອໃນຂອງເກມຕ້ອງກົງກັບເນ ັ້ອໃນໂຄງການ 
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     ການສ ກສາເດັກນ້ອຍໃນປະຈຸບັນແລະໂຄງການສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານການສ້າງການອ່ານເບ ັ້ອງຕົັ້ນ - 
ຄວາມສາມາດໃນການຂຽນສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນ ຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນແຕ່ຕ້ອງກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍ
ລະດົມຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ມີຢູູ່ເພ ີ່ອແກ້ໄຂວຽກຫ ິັ້ນ.  

     ວິທີຫ ິັ້ນຕ້ອງງ່າຍດາຍແຕ່ມີຄວາມດ ງດູດ ແລະ ເໝາະສົມກັບຄວາມສາມາດຂອງເດັກ, ຄູສອນແນະນ າ ແລະ 

ຈັດລະບຽບເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ງ່າຍ ແລະ ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດຈັດການຫ ິັ້ນດ້ວຍຕົນເອງໄດ້ພາຍຫ ັງໄດ້ຮັບ
ຄ າແນະນ າຈາກຄູ. 

    ເຄ ີ່ອງຫ ິ ັ້ນຕ້ອງຄວບຄຸມງ່າຍ, ເຮັດງ່າຍ, ງ່າຍ, ໃຊ້ປະໂຫຍດຈາກວັດສະດຸທ າມະຊາດທີີ່ມີຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ , 

ໂຮງຮຽນ, ທ້ອງຖິີ່ນ... ແຕ່ຕ້ອງມີຄວາມງາມ, ນ າໃຊ້ໄດ້ ແລະ ປອດໄພ. 

4.4. ຮັບປະກັນຄວາມເປັນລະບົບ ແລະ ການພັດທະນາ 

      ຫ ັກການນີັ້ແມ່ນຕ້ອງການໃນເວລາທີີ່ເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ເດັກນ້ອຍອະນຸບານໄດ້ຮູ້ຈັກກັບ

ການຂຽນຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີວຽກງານມັນສະໝອງ ແລະ ກົດລະບຽບການຫ ິັ້ນ, ການປະຕິບັດການຫ ິັ້ນຈະຄ່ອຍໆສັບ

ສົນຈາກງ່າຍຫາຍາກ, ຈາກຄ າສັບງ່າຍດາຍງ່າຍທີີ່ຈະສັບສົນໃນລ າດັບຢູ່າງມີເຫດຜົນ, ເປັນເອກະພາບ. ຄວາມຮູ້

ແລະ ທັກສະທັກສະໃໝ່ຕ້ອງອີງໃສ່ຄວາມຮູ້ ແລະ ທັກສະທີີ່ເດັກນ້ອຍມີຢູູ່ແລ້ວ, ໃນເວລາດຽວກັນເປັນພ ັ້ນຖານສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະດູດຊ ມຄວາມຮູ້ໃຫມ່ໃນຂັັ້ນຕອນຂອງການພັດທະນາຕ ໍ່ໄປນີັ້. 

4.5. ຮັບປະກັນຄວາມຫ າກຫ າຍ 

      ການຄັດເລ ອກ ແລະ ການນ າໃຊ້ເກມໃນລະບົບຕ້ອງມີຄວາມຫ າກຫ າຍ ແລະ ອຸດົມສົມບູນ. ມັນເປັນໄປໄດ້

ທີີ່ຈະສ້າງຮູບແບບໃຫມ່ສ າລັບເນ ັ້ອຫາເກົົ່າ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງເພີີ່ມຄວາມໃຫມ່ແລະຄວາມດ ງດູດ, ຫ ີກເວັັ້ນການ 

ຊໍ້ າຊ້ອນຂອງຮູບແບບຂອງເກມເກົົ່າເພ ີ່ອເພີີ່ມໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໃນການປະຕິບັດ ແລະ ນ າໃຊ້ທ ນ. ແກ້ໄຂບັນ
ຫາວຽກງານສະຕິປັນຍາໃນສະຖານະການຫ ິັ້ນທີີ່ຫ າກຫ າຍ ແລະ ອຸດົມສົມບູນ. 

VII. ມາດຕະການການນ າໃຊເ້ກມການຮຽນຮູເ້ພ ີ່ອຊວ່ຍໃຫເ້ດກັນ້ອຍອະນບຸານໄດຮ້ບັຄວາມຄຸນ້
ເຄຍີກບັການຂຽນ 
         ສ້າງຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍໃນຂະບວນການກະກຽມຂອງຫ ິັ້ນເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນທີີ່ໃຊ້ກັບເກມ, ສ້າງດ້ວຍ

ມ ຂອງເດັກເອງ, ຈະສ້າງໃຫ້ເດັກເກີດຄວາມຄາດຫວັງ ແລະ ຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນທີີ່ຈະຫ ິັ້ນ, ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກຫ ິັ້ນຢູ່າງ

ກະຕ ລ ລົັ້ນ ແລະ ຫ້າວຫັນ, ເພີີ່ມຄວາມຮູ້ຄວາມສາມາດຂອງເດັກ. ບ ໍ່ພຽງແຕ່ຊ ີ່ຂອງເກມ, ເນ ັ້ອໃນຂອງເກມ, ວິທີ

ການຫ ິັ້ນ, ແລະ ກົດລະບຽບຂອງເກມ, ແຕ່ເຖິງແມ່ນຂອງຫ ິັ້ນຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ດ ງດູດ ແລະ ດ ງດູດເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອ

ກະຕຸ້ນຄວາມສົນໃຈ ແລະ ໃນທາງບວກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຂອງຫ ິັ້ນແມ່ນປັດໃຈສ າຄັນທີີ່ສຸດໃນການສ ກສາເດັກນ້ອຍ
ໂດຍທົົ່ວໄປແລະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນໂດຍສະເພາະ. ຂອງຫ ິັ້ນໃນການຮຽນຮູ້ເກມ

ແມ່ນຖ ວ່າເປັນເຄ ີ່ອງມ , ວິທີການດ າເນີນການເກມ, ແລະ ໃນເວລາດຽວກັນເປັນວັດຖຸສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການ

ພົວພັນກັບແລະແກ້ໄຂບັນຫາທີີ່ຍົກຂ ັ້ນມາໃນເກມ. ແຕ່ລະຄ າ, ແຕ່ລະຕົວອັກສອນມີຄວາມຫມາຍສະເພາະໃດ

ຫນ ີ່ງ, ທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບອຸປະກອນສະເພາະໃດໜ ີ່ງ, ຂອງຫ ິັ້ນ, ຫ   ປະກົດການ. ການທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ າຜັດກັບຂອງ
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ຫ ິັ້ນທີີ່ເປັນຂອງແທ້ ຫ   ວັດຖຸຈ າລອງ ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດລະບຸຕົວໜັງສ ໄດ້ , ເຂົັ້າໃຈຄວາມໝາຍຂອງ

ການຂຽນ... ຂອງຫ ິັ້ນເປັນປັດໃຈທີີ່ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຫ້າວຫັນ ແລະ ມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍຂ ັ້ນ. ເມ ີ່ອ

ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການກະກຽມ ແລະ ເຮັດເຄ ີ່ອງຫ ີັ້ນ, ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ສ າຜັດກັບຕົວອັກສອນ, ເພີີ່ມຄວາມ

ເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ສະນັັ້ນ, ເມ ີ່ອຫ ີັ້ນເກມໃດໜ ີ່ງ, ຄູຕ້ອງກ ານົດວ່າເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນໃດທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອຮັບໃຊ້ຂະບວນ

ການຫ ີ ັ້ນ ແລະ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການກະກຽມ ແລະ ສ້າງເຄ ີ່ອງຫ ິ ັ້ນດັົ່ງກ່າວ , ສາມາດສ້າງຄວາມ

ຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍໃນເວລາຫ ິັ້ນ. ແມ່ນຂະບວນການທີີ່ຄູອາຈານກ ານົດຂອງຫ ິັ້ນທີີ່ເຫມາະສົມ; ຈາກນັັ້ນ, 

ໃຫ້ເດັກເຮັດເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນຕ່າງໆ (ແບບອິດສະຫ ະ ຫ   ໂດຍການຊ່ວຍເຫ  ອຂອງຄູ) ແລະ ໃຊ້ເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນເຫ ົົ່ານີັ້ເປັນວິທີ
ຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າແບບໂຕ້ຕອບເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 
ຂັັ້ນຕອນ 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກ ານົດຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າທີີ່ຈະຮູ້ຈັກກັບການຂຽນ 

      ເພ ີ່ອປະຕິບັດຂັັ້ນຕອນນີັ້ໃຫ້ດີ, ກ່ອນອ ີ່ນໝົດຄູຕ້ອງວາງແຜນສະເພາະເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດກ ານົດຈຸດປະສົງຂອງ

ກິດຈະກ າເພ ີ່ອທ າຄວາມຮູ້ຈັກກັບການຂຽນ ແລະ ເກມໃດທີີ່ເໝາະສົມກັບກິດຈະກ ານັັ້ນ, ເມ ີ່ອນັັ້ນເຮົາສາມາດ

ກ ານົດໄດ້ວ່າເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນໃດຕ້ອງການສ າລັບກິດຈະກ ານັັ້ນ. ເກມທີີ່ເລ ອກ ແລະ ສິີ່ງທີີ່ວັດສະດຸທີີ່ຈ າເປັນເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້
ຂອງຫ ິັ້ນເຫ ົົ່ານັັ້ນ. 

 * ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຊອກຫາວັດສະດຸ 

     ຫ ັງຈາກການຊອກຫາອຸປະກອນທີີ່ຈະເຮັດເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນແລ້ວ, ຄູສອນສາມາດໃຫ້ຄ າແນະນ າ, ຊຸກຍູ້ ຫ   ສະຖານະ

ການທີີ່ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກມີສ່ວນຮ່ວມໃນການຊອກຫາວັດຖຸ ແລະ ສິີ່ງເສດເຫ  ອທີີ່ມີຢູູ່ຕາມທ າມະຊາດໃນບ້ານ ແລະ 

ທ້ອງຖິີ່ນ. ໃນເວລາດຽວກັນ, ຄູຄວນປຶກສາຫາລ ກັບພ ໍ່ແມ່ເພ ີ່ອໃຫ້ພ ໍ່ແມ່ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການຄົັ້ນຫາຫ  ພວກເຂົາ

ສາມາດສ້າງຄວາມສະດວກໃຫ້ແກ່ເດັກນ້ອຍໃນຂະບວນການຄົັ້ນຫາວັດສະດຸ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ສ າຫ ວດ ແລະ ກະຕຸ້ນແນວຄວາມຄິດຂອງເດັກນ້ອຍ 

     ຄູສົນທະນາຢູ່າງໃກ້ຊິດ ແລະສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ ແລະສ າຫ ວດຄວາມສົນໃຈ ແລະຄວາມຄິດ
ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດມັນ  ຜ່ານບັນດາການເຄ ີ່ອນໄຫວຕ່າງໆເຊັ ົ່ນ: ຮັບເດັກນ້ອຍ, ກັບຄ ນ

ເດັກນ້ອຍ, ຫ ິັ້ນຟຣີ, ໂດຍສະເພາະແມ່ນກິດຈະກ າສ້າງຮູບ, ຄູສອນຈັດຕັັ້ງເດັກນ້ອຍເຮັດເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນຕາມຄ າແນະນ າ 

ແລະ ຄວາມຄິດຂອງເດັກນ້ອຍໃນຫ າຍຮູບຫ າຍແບບນ າກັນ. ໃນໄລຍະການປະຕິບັດຂອງເດັກນ້ອຍ, ຄູສອນໃຫ້

ຄວາມສົນໃຈທີີ່ຈະສັງເກດ, ຊຸກຍູ້ແລະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດໃຫ້ຜະລິດຕະພັນຂອງເຂົາເຈົັ້າສົມບູນແບບ , ພ້ອມ

ທັງແນະນ າເດັກນ້ອຍສ້າງຂອງຫ ິັ້ນທີີ່ແປກປະຫ າດແລະຫນ້າສົນໃຈ. 
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 ຂັັ້ນຕອນທີ 5: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍແນະນ າເຄ ີ່ອງຫ ິ ັ້ນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເຮັດໄດ້ຫ ັງຈາກເດັກນ້ອຍຈົບແລ້ວ , ຄູສາມາດໃຫ້

ເດັກນ້ອຍນັົ່ງເປັນກຸ່ມໃນກຸ່ມ ຫ  ທັງໝົດໃນຫ້ອງຮຽນ, ໃຫ້ເດັກນ້ອຍແນະນ າແນວຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບ

ອຸປະກອນເຄ ີ່ອງຫ ີັ້ນທີີ່ຂ້ອຍສາມາດເຮັດໄດ້. 

       ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິ ັ້ນທີີ່ຫນ້າສົນໃຈ, ສະດວກສະບາຍທີີ່ເໝາະສົມກັບເນ ັ້ອຫາເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້

ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນຈຸດປະສົງຂອງມາດຕະການນີັ້ແມ່ນບ ໍ່ພຽງແຕ່ດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງ

ເດັກນ້ອຍເທົົ່ານັັ້ນເຂົັ້າໄປໃນເກມ, ກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນຢູ່າງຫ້າວຫັນ ແຕ່ຍັງກະຕຸ້ນຈິນຕະນາການຂອງເຂົາເຈົັ້າ 

ຈິນຕະນາການສ້າງສັນຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດທີີ່ຈະນ າໃຊ້ຄວາມຮູ້ ແລະ ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ເຂົັ້າໄປໃນສະຖານະການຫ ິັ້ນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ, ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສະແດງອອກຄວາມສາມາດໃນການຫ ິັ້ນ, 

ການຮູ້ຈັກຕົນເອງ. ສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິັ້ນທີີ່ດ ງດູດຕ້ອງຮັບປະກັນຄວາມງາມ, ມີຄວາມດ ງດູດ, ເຮັດໃຫ້

ເດັກນ້ອຍຕ ີ່ນເຕັັ້ນທີີ່ຈະຫລິັ້ນ, ເຂົັ້າຮ່ວມເກມຢູ່າງຫ້າວຫັນ ແລະ ພະຍາຍາມເຮັດສ າເລັດໜ້າທີີ່ການຫ ິັ້ນໃຫ້ເຖິງທີີ່

ສຸດ, ເດັກນ້ອຍຢາກສ ບຕ ໍ່ຫ ິັ້ນຢູ່າງຫ້າວຫັນ, ມີຄວາມຮູ້ທາງດ້ານພາສາ ແລະ ຄວາມສາມາດໃນການຮູ້ຈັກ. ການ

ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມແຫ່ງການຫ ິັ້ນສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ຄູສອນຈັດເກມໃຫ້ເດັກຢູ່າງຄ່ອງຕົວ, ຕອບສະໜອງຄວາມ

ຕ້ອງການການຫ ິ ັ້ນຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນ, ມີໂອກາດໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ເດັກແຕ່ລະກຸ ່ມຫ າຍຂ ັ້ນ , ແລະ ເດັກນ້ອຍ

ແຕ່ລະຄົນປະກອບສ່ວນເຂົັ້າໃນຮູບການ ແລະ ເສີມຂະຫຍາຍສາຍພົວພັນມິດຕະພາບ, ຄວາມໝັັ້ນໃຈລະຫວ່າງຄູ 

ແລະ ຄູ. ເດັກນ້ອຍ, ແລະລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍ, ເຊິີ່ງຄູອາຈານສາມາດປັບສະພາບແວດລ້ອມການຫ ີັ້ນຕາມຄວາມ

ເຫມາະສົມ. ເດັກນ້ອຍຮັກຄວາມງາມ, ມີຄວາມຮູ້ສ ກງ່າຍ, ມີອາລົມໃນທາງບວກ ແລະ ທັດສະນະຄະຕິຕ ໍ່ຄວາມ

ງາມ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ເມ ີ່ອຈັດເກມການຮຽນຮູ້ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ, ການສ້າງສະພາບ

ແວດລ້ອມການຫ ີັ້ນທີີ່ຫນ້າສົນໃຈແລະສະດວກສະບາຍສ າລັບສາຍຕາຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນມີຄວາມຈ າເປັນ. ການ

ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ີັ້ນແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນ, ມັນບ ໍ່ພຽງແຕ່ສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ຄວາມເພີດເພີນຂອງການຫ ີັ້ນ

ແລະປະສິດທິພາບໃນຂະນະທີີ່ຫ ີ ັ້ນ, ແຕ່ຍັງເປັນເງ ີ່ອນໄຂຈຸດປະສົງທີີ່ຈ າເປັນທີ ີ່ສຸດເພ ີ່ອຮັບປະກັນການວາງ

ແຜນການຫ ີັ້ນ. ນີັ້ແມ່ນຂະບວນການຈັດວາງທີີ່ຕັັ້ງ, ບ່ອນຫ ິັ້ນ, ເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນໃຫ້ເໝາະສົມກັບລັກສະນະຂອງເກມ 

ແລະ ຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າ; ພ້ອມກັນນັັ້ນ, ກ ໍ່ສ້າງຄວາມສ າພັນທາງບວກລະຫວ່າງຄູກັບເດັກນ້ອຍ, ແລະ 

ລະຫວ່າງເດັກກັບເດັກ. 
ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ຕ້ອງກ ານົດຈຸດປະສົງ ແລະ ເນ ັ້ອໃນຂອງການໃຫ້ເດັກຮູ້ຈັກການຂຽນ 

    ຈຸດປະສົງ ແລະ ເນ ັ້ອໃນຂອງການເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮູ້ຈັກກັບການຂຽນຕ້ອງຖ ກກ ານົດ, ເພາະວ່າສະຖານທີີ່ 

ແລະ ພ ັ້ນທີີ່ສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຫລິັ້ນເກມແມ່ນຖ ກກ ານົດຕາມຈຸດປະສົງ, ຄວາມຕ້ອງການ, ແລະເນ ັ້ອໃນຂອງ

ກິດຈະກ າຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ກ ານົດພ ັ້ນທີີ່ຫ ິັ້ນທີີ່ເໝາະສົມ. 
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- ເພ ີ່ອໃຫ້ເກມໄດ້ຮັບການດ າເນີນການສະດວກແລະປະສິດທິຜົນ, ຄູອາຈານຕ້ອງເລ ອກ ແລະ ກ ານົດພ ັ້ນທີີ່ການ

ຫ ິັ້ນທີີ່ເຫມາະສົມທີີ່ພາຍໃນຫ  ນອກຫ້ອງຮຽນແມ່ນຂ ັ້ນກັບເງ ີ່ອນໄຂການຈັດຕັັ້ງປະຕິບັດຂອງຄູແຕ່ລະຄົນ, ໃນແຕ່

ລະໂຮງຮຽນ, ແຕ່ລະຫ້ອງຮຽນ, ແລະ ແຕ່ລະຂົງເຂດທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. 

- ພ ັ້ນທີີ່ຫ ິັ້ນຕ້ອງກວ້າງຂວາງ, ອາກາດຮ້ອນໃນລະດູຮ້ອນ, ແລະ  ມີຄວາມຊຸ່ມຊ ີ່ນໃນລະດູຫນາວ; ຕ້ອງຮັບປະກັນ

ຄວາມງາມ, ກະຕຸ້ນ, ແລະດ ງດູດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມເກມຢູ່າງຫ້າວຫັນ ແລະ ຫ້າວຫັນ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ຕົກແຕ່ງພ ັ້ນທີີ່, ຈັດເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນທີີ່ເຫມາະສົມ 

- ຝາຂອງບ່ອນຫ ິັ້ນຕ້ອງຕົບແຕ່ງດ້ວຍຮູບແຕ້ມ ແລະ ຮູບທີີ່ສວຍງາມ, ມີສີສັນທີີ່ກົມກຽວກັນ ແລະ ມີຄວາມສົມ

ດູນ, ມີຮູບແຕ້ມທີີ່ສອດຄ່ອງກັບເນ ັ້ອໃນຂອງກິດຈະກ າ ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 

ໃຫ້ຫ້ເຄ ີ່ອງມ ແລະຂອງຫ ິັ້ນທີີ່ເຫມາະສົມສ າລັບເກມ, ເໝາະສົມສ າລັບເນ ັ້ອໃນຂອງການໄດ້ຮັບການຂຽນ, ແລະ

ຄວາມຕ້ອງການການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍມີໂອກາດຫ າຍເພ ີ່ອຄົັ້ນຫາ ແລະ ຄົັ້ນພົບ, ປະສົບການ. ຄູສອນມັກ

ຈະປູ່ຽນເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນ ແລະ ອຸປະກອນເພ ີ່ອສ້າງສິີ່ງໃໝ່ໆ ແລະ ດ ງດູດໃຈເດັກນ້ອຍ; ເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນຕ້ອງມີຄວາມຫ າກຫ າຍ 

ມີຄວາມງາມ, ແລະ ປອດໄພ; ການຈັດລຽງຂອງຫ ິັ້ນແລະອຸປະກອນທີີ່ເໝາະສົມ, ສະດວກໃນການຈັດຕັັ້ງເກມ. ຄູ

ແລະເດັກນ້ອຍຈັດເຄ ີ່ອງຫ ີັ້ນແລະອຸປະກອນ. 

* ບາດກ້າວທີ 4: ຄູກ ານົດບົດບາດ ແລະ ຄວາມຮັບຜິດຊອບຂອງຕົນໃນຂະບວນການຈັດກິດຈະກ າຫ ິ ັ້ນຂອງ

ເດັກນ້ອຍ 

 - ຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ກ ານົດພາລະບົດບາດຂອງຄູໃຫ້ຊັດເຈນໃນຂະນະທີີ່ຫ ີັ້ນເກມເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນ

ເຄີຍກັບການຂຽນ: ກ ານົດລະດັບ ແລະ ເວລາໃນເວລາທີີ່ການຮ່ວມມ ຂອງນາງກັບເດັກນ້ອຍແມ່ນມີຄວາມຈ າ

ເປັນ. ຄູບ ໍ່ຄວນແຊກແຊງໃນເກມຂອງເດັກນ້ອຍທັງຫມົດ, ແຕ່ໃຫ້ເດັກມີຄວາມຫ້າວຫັນ ແລະ ຫ້າວຫັນ. 

 - ຄູຕ້ອງສ້າງການພົວພັນແບບເປີດກວ້າງ, ຮ່ວມມ  ແລະ ສະເໝີພາບລະຫວ່າງນັກຮຽນຄູ ແລະ ເດັກ, ແລະ

ລະຫວ່າງເດັກກັບເດັກເພ ີ່ອຕອບສະຫນອງຄວາມຕ້ອງການການສ ີ່ສານຂອງເດັກ.ດ້ວຍທ່າທີທີີ່ເປັນມິດແລະນ ໍ້າສຽງ

ອ່ອນໂຍນ, ຄູສອນສ້າງບັນຍາກາດຄວາມຫມັັ້ນໃຈແລະຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ໃຫ້ກ າລັງໃຈແລະກ າລັງ

ໃຈທຸກຄັັ້ງທີີ່ພວກເຂົາປະສົບຜົນສ າເລັດຄວາມສ າເລັດເຊັົ່ນດຽວກັນກັບຄວາມລົັ້ມເຫລວ , ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີ

ຄວາມກ້າຫານແລະມີຄວາມຫ້າວຫັນຫ າຍຂ ັ້ນເມ ີ່ອປະຕິບັດຫ ິັ້ນວຽກງານ, ຫ ິັ້ນການປະຕິບັດ, ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂເພ ີ່ອ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍທັງຫມົດໄດ້ຫ ິັ້ນ,ອີງຕາມຄຸນລັກສະນະຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນໃນເວລາທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ, ມີຄວາມແຕກ

ຕ່າງກັນຈັດແຈງ, ເລ ອກເກມ, ແລະ ຫ ິັ້ນເປັນກຸ່ມຢູ່າງເໝາະສົມເພ ີ່ອກະຕຸ້ນຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍການຢູູ່

ໃກ້ຊິດກັບໝູ່ເພ ີ່ອນທີີ່ຮູ້ຈັກຊ່ວຍເຈົັ້າໃນເວລາຫ ິັ້ນ ການພົວພັນການຫ ິັ້ນດັົ່ງກ່າວຈະສົົ່ງຜົນດີຕ ໍ່ເດັກ , ກະຕຸ້ນ ແລະ 

ເສີມສ້າງທັດສະນະຄະຕິໃນການຫ ິັ້ນທີີ່ດີ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກສາມາດສະແດງຄວາມສາມາດຂອງຕົນເອງໄດ້ຢູ່າງເຕັມທີີ່.  
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      ເພ ີ່ອສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ີັ້ນທີີ່ດ ງດູດ, ສະດວກສະບາຍທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບເນ ັ້ອຫາແລະຈຸດປະສົງທີີ່

ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ, ຕ້ອງຮັບປະກັນເງ ີ່ອນໄຂຕ ໍ່ໄປນີັ້: 

     ຄູຕ້ອງມີຄວາມຊ ານິຊ ານານແລະຮູ້ຈັກເລ ອກເກມການຮຽນຮູ້ທີີ່ເໝາະສົມສ າລັບຈຸດປະສົງທີີ່ກ ານົດໄວ້; ຮູ້ຈັກ

ວິທີສ້າງສັນ ແລະ ປະດິດສ້າງເກມເພ ີ່ອດ ງດູດເດັກນ້ອຍ. 

    ຄູສອນຕ້ອງມີຄວາມຄິດສ້າງສັນ ແລະ ຄ່ອງແຄ້ວໃນການສ້າງບ່ອນຫ ິັ້ນ, ຮູ້ການຈັດວາງ ແລະ ສະແດງເຄ ີ່ອງ

ຫ ິັ້ນ, ຮູ້ຈັກຮຽນຮູ້ ແລະ ແລກປູ່ຽນປະສົບການກັບໝູ່ເພ ີ່ອນໃນການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິັ້ນໃຫ້ເໝາະສົມ. 

ປູ່ຽນແປງ ແລະເພີີ່ມເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນຢູ່າງເປັນປົກກະຕິ ແລະວິທີການຈັດ ແລະ ສະແດງເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນໃຫ້ສອດຄ່ອງກັບເກມ. 

    ຄູສອນຕ້ອງຮູ້ຈັກນ າໃຊ້ ແລະ ຄົັ້ນຫາສິີ່ງເສດເຫ  ອທີີ່ມີຢູູ່ໃນທ າມະຊາດ ໃນເຂດທີີ່ຕົນຢູູ່ ແລະ ເຮັດວຽກ ; 

ປະຕິບັດການຊ ານິຊ ານານຄູ ່ມ ຢູ່າງເປັນປົກກະຕິໃນເວລາເຮັດເຄ ີ່ອງຫ ີ ັ້ນ , ສອນເດັກນ້ອຍຊອກຫາ ແລະ 

ເຮັເຄ ີ່ອງຫ ີັ້ນກັບທ່ານຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ເອົາໃຈໃສ່ແລະການລົງທ ນໃນການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິັ້ນສ າລັບ

ຫ້ອງຮຽອະນຸບານໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ. ສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການຫ ິ ັ້ນທີີ່ດ ງດູດ , ສະດວກສະບາຍສ າລັບ

ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີສິີ່ງອ ນວຍຄວາມສະດວກດ້ານວິຊາການຢູ່າງເຕັມທີີ່ ແລະ ເຄ ີ່ອງຫ ິັ້ນຫ າຍປະເພດ, ຄວາມຫ າກຫ າຍ, 

ຄວາມປອດໄພ, ຄວາມສວຍງາມ, ແລະ ການສ ກສາ, ຕອບສະໜອງຄວາມຕ້ອງການຂອງການພັດທະນາໄວໜຸ່ມ.         

      ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີໂອກາດແລກປູ່ຽນ, ຮ່ວມມ ກັນເປັນກຸ່ມ ແລະ ຕີລາຄາເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໃນ

ເວລາຫ ິ ັ້ນມາດຕະການນີັ້ເພ ີ່ອແນໃສ່ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີນ ໍ້າໃຈສາມັກຄີ, ຮູ້ຈັກຊ່ວຍເຫ  ອເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນ, 

ຮ່ວມມ ກັນໃນຂະບວນການປະຕິບັດວຽກງານ. 
 ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຄູຕ້ອງກ ານົດວຽກງານການສອນທີີ່ສະແດງອອກຜ່ານ TCHT  
      ຄູຕ້ອງວາງແຜນກ ານົດວຽກງານການສອນ (ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ) ສະແດງ

ອອກຜ່ານເກມການຮຽນຮູ້ (ສອນຄວາມຮູ້ໃຫມ່; ການປະຕິບັດ, ຍັງເກົົ່າ, ກ້າວຫນ້າ, ການປະຕິບັດ); ລະດັບ

ຄວາມຫຍຸ້ງຍາກຂອງວຽກງານສະຕິປັນຍາເພ ີ່ອວ່າຫ ັງຈາກຈັດກຸ່ມເດັກນ້ອຍ, ບ ໍ່ມີຄວາມແຕກຕ່າງໃນລະດັບ. 

 ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ຄູອາຈານກ ານົດລັກສະນະສະເພາະຂອງເກມ 

     ຄູອາຈານກ ານົດລັກສະນະສະເພາະຂອງເກມ: ຫ ິັ້ນແຕ່ລະຄົນ, ໃນກຸ່ມນ້ອຍ, ໃນກຸ່ມໃຫຍ່, ແລະທັງຫມົດຫ້ອງ

ຮຽນ; ເພ ີ່ອວ່າເມ ີ່ອຫ ິັ້ນ, ຄູຈະມີຄວາມຕັັ້ງໜ້າໃນການຈັດກຸ່ມ, ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈັດກຸ່ມ, ແບ່ງປັນ ແລະ 

ປະເມີນຜົນເຊິີ່ງກັນແລະກັນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນ 

     ໃນຫ າຍວິທີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ (ການສົນທະນາ, ການສ້າງສະຖານະການ), ຄູອາຈານສາມາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ເລ ອກກຸ່ມຫ ິັ້ນຂອງເຂົາເຈົັ້າເອງ, ຫ  ຄູສອນສາມາດກ ານົດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນເປັນກຸ່ມດ້ວຍຕົນເອງ. 

- ໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍຫ ິ ັ້ນ, ຄູສ້າງສະຖານະການບັນຫາເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກມີໂອກາດຕິດຕ ໍ່ພົວພັນ , ຮ່ວມມ  ແລະ 

ຊ່ວຍເຫ  ອເຊິີ່ງກັນແລະກັນໃນກຸ່ມຫ ິັ້ນດຽວກັນ ແລະ ລະຫວ່າງກຸ່ມຫ ິັ້ນ. 
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- ໂດຍການຮ້ອງຂ , ແນະນ າຄ າຖາມ, ຫ   ໃຊ້ປະໂຫຍດຈາກສະຖານະການຕົວຈິງ, ຫ   ໃຫ້ສະຖານະການສົມມຸດຕິ

ຖານ, ຄູອາຈານຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນການປະເມີນຕົນເອງ ແລະ ການປະເມີນເຊິີ່ງກັນ ແລະກັນໃນ

ກຸ່ມຫມູ່ເພ ີ່ອນເພ ີ່ອກ້າວໄປຂ້າງຫນ້າ, ຂັັ້ນຕອນທ າອິດແມ່ນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍປະເມີນຕົນເອງ. ແລະ ປະເມີນສິີ່ງທີີ່

ຖ ກ - ບ ໍ່ຖ ກຕ້ອງ, ເຫມາະສົມ - ບ ໍ່ເໝາະສົມໂດຍທົົ່ວໄປ, ມີການສ້າງສະຖານະການຫ ິັ້ນທີີ່ຫໜ້າສົນໃຈພ້ອມກັບ

ການຄວາມສົນໃຈ, ແຮງຈູງໃຈ, ແລະກ າລັງໃຈຂອງຄູອາຈານຈະດ ງດູດຄວາມສົນໃຈສາມາດມາຮ່ວມກິດຈະກ າ

ເປັນກຸ່ມ, ຮູ້ແບ່ງປັນ, ຮ່ວມມ  ແລະ ປະເມີນເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໃນວິທີການທ າມະຊາດຫ າຍ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າມັນບ ໍ່

ເອົາໄປເສລີພາບ ແລະ ຄວາມມ່ວນຂອງເດັກນ້ອຍໃນຂະນະທີີ່ຫ ິັ້ນ. ພິຈາລະນາຢູ່າງລະມັດລະວັງເງ ີ່ອນໄຂຕ ໍ່ໄປນີັ້: 

 - ການເລ ອກສະຖານທີີ່ເພ ີ່ອຈັດເກມຕ້ອງມີພ ັ້ນທີີ່ທີີ່ສົມເຫດສົມຜົນ ແລະ ສະດວກສະບາຍເພ ີ່ອອ ານວຍຄວາມ

ສະດວກໃນກິດຈະກ າກຸ່ມຂອງເດັກນ້ອຍ. 

     ຄູຕ້ອງເຂົັ້າໃຈລັກສະນະທາງສະລີລະວິທະຍາ, ລະດັບສະຕິປັນຍາຂອງເດັກ ແລະ ມີຄວາມສາມາດ ແລະ ເຄັດ

ລັບໃນການສ້າງສະຖານະການ ແລະ ໂອກາດໃຫ້ເດັກໄດ້ແບ່ງປັນ, ຮ່ວມມ  ແລະ ປະເມີນລະຫວ່າງກິດຈະກ າກຸ່ມ. 

     ສັງເກດ ແລະ ຈັບພາບການກະທ າ ແລະ ຜົນການຫ ິັ້ນຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອປຽບທຽບກັບການປະເມີນຕົນເອງ 
ແລະ ການປະເມີນຂອງເດັກໃນຂະນະຫ ິັ້ນ. 

     ສາມາດພິຈາລະນາໄດ້ວ່າການສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກໄດ້ມີໂອກາດແລກປູ່ຽນ , ຮ່ວມມ ກັນເປັນກຸ່ມ ແລະ ຕີ

ລາຄາເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໃນຂະນະຫ ິັ້ນແມ່ນເປັນມາດຕະການທີີ່ມີປະສິດທິຜົນໃນຂະບວນການເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້

ເກມການຮຽນຮູ້ເພ ີ່ອຊ່ວຍເຫ  ອເດັກນ້ອຍ 5–6 ປີ ດ້ວຍການຂຽນ. ເນ ີ່ອງຈາກວ່າເມ ີ່ອເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າກຸ່ມ, 

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮຽນຮູ້ຫ າຍ, ມີຄວາມໝັັ້ນໃຈໃນການສ ີ່ສານຫ າຍຂ ັ້ນ, ແລະ ໃນເວລາດຽວກັນພວກເຂົາຍັງຮູ້ຈັກວິທີ

ການສະແດງຄວາມຄິດເຫັນຂອງຕົນເອງ. 

4. ປະສົມປະສານ ແລະ ໃຊ້ເກມແບບຍ ດຫຍຸ່ນໃນກິດຈະກ າຕ່າງໆ 

     ມາດຕະການນີັ້ແມ່ນມີຈຸດປະສົງເພ ີ່ອສົ ົ່ງຜົນກະທົບເດັກຢູ່າງກວ້າງຂວາງ ແລະ ໃນທຸກດ້ານ. ໃນທາງ

ກົງກັນຂ້າມ, ມັນເພີີ່ມຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ, ເພີີ່ມຄວາມດ ງດູດແລະຄວາມດ ງດູດຂອງເກມ. ຊີວິດທາງ

ດ້ານຈິດໃຈຂອງເດັກກ່ອນໄວຮຽນພັດທະນາໄວຫ າຍ, ໜ້າທີີ່ທາງດ້ານຈິດໃຈ (ຄວາມຮັບຮູ້ທາງດ້ານອາລົມ , 

ຄວາມຕັັ້ງໃຈ...) ກ າລັງຖ ກສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນ ແຕ່ບ ໍ່ຊັດເຈນ ແລະ ແຍກກັນຄ ກັບຜູ້ໃຫຍ່ , ເຂົາເຈົັ້າຍັງຕິດພັນກັນ. 

ນອກຈາກນັັ້ນ, ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນແມ່ນຄ ກັບການອ່ານ, ການຟັງ, ແລະ ການເວົັ້າ, ເຊິີ່ງເປັນ

ສ່ວນປະກອບທີີ່ປະກອບເຂົັ້າໃນຄວາມສົມບູນຂອງປະສົບການ. ປະສົບການຂອງພາສາໃນຊີວິດຂອງເດັກນ້ອຍ. 

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຖ ກເຫັນເປັນຫົວໜ່ວຍທີີ່ສົມບູນ. ເດັກນ້ອຍດ າລົງຊີວິດ, ຮຽນຮູ້ ແລະ ພັດທະນາໃນສະພາບແວດ

ລ້ອມ ສະພາບແວດລ້ອມດ າລົງຊີວິດປະສົມປະສານອົງປະກອບສັງຄົມ, ທ າມະຊາດ ແລະ ວິທະຍາສາດຜູກພັນ. 

ເນັັ້ນໃສ່ວິທີການປະສົມປະສານເຂົັ້າໃນການສ ກສາໄວເດັກລວມເອົາຫ າຍເນ ັ້ອໃນ ແລະ ຫ າຍດ້ານຂອງການສ ກສາ 
ແລະ ການສອນເຂົັ້າເປັນອັນດຽວໂດຍລວມໂດຍຜ່ານກິດຈະກ າໃນທາງບວກຂອງເດັກນ້ອຍກັບສະພາບແວດ
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ລ້ອມດ າລົງຊີວິດຂອງເຂົາເຈົັ້າດິງຮົງໄທ. ໃນວິທີການຮຽນຮູ້ນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮຽນຮູ້ໂດຍທ າມະຊາດ, ໂດຍບ ໍ່ມີ

ການຈ າກັດຢູ່າງແທ້ຈິງກ່ຽວກັບເວລາ, ຊ່ອງຫ  ວິຊາ. ກິດຈະກ າສົົ່ງເສີມການພັດທະນາພ ັ້ນທີີ່ສະເພາະໃດໜ ີ່ງ ແລະ

ຍັງມີຜົນກະທົບດ້ານອ ີ່ນໆຂອງການພັດທະນາຂອງເດັກ. ສະນັັ້ນ, ການເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ ເພ ີ່ອ

ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນກ ໍ່ຕ້ອງດ າເນີນໄປຢູ່າງປະສົມປະສານ ແລະ ເປັນທ າມະຊາດ , 

ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກແນວຄວາມຄິດ ແລະ ປະສົບການທີີ່ໃກ້ຊິດ ແລະ ມີຄວາມໝາຍກັບເດັກນ້ອຍ ເພ ີ່ອຈະສົົ່ງຜົນກະທົບ
ໃຫ້ເດັກມີຄວາມສອດຄ່ອງ ແລະ ມີຄວາມໝາຍ. ວິທີການທີ ີ່ສົມບູນແບບ. ການໝູນວຽນຂອງຄູ ແລະ 
ຄວາມຢ ດຢຸູ່ນໃນການເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ ແລະ ຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນໃນການລວມເກມເຂົັ້າໃນ
ກິດຈະກ າອ ີ່ນໆທັງໝົດ ເມ ີ່ອແນະນ າເດັກນ້ອຍໃຫ້ຂຽນຈະເພີີ່ມຄວາມສົນໃຈໃຫ້ເດັກຫ າຍຂ ັ້ນ. 
      ວິທີການນ າໃຊ້ເກມຢູ່າງຄ່ອງຕົວ ແລະ ເຊ ີ່ອມໂຍງເຂົັ້າກັບກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ ທີີ່ສ າຄັນແມ່ນຂະບວນການຂອງຄູ

ສອນນ າໃຊ້ເກມການຮຽນເປັນກິດຈະກ າເຄ ີ່ອງມ ຫ ັກໃນການຕິດພັນ, ເຊ ີ່ອມສານ ແລະ ເຊ ີ່ອມເຂົັ້າກັນ. 

ຂັັ້ນຕອນ 

ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ຄູເຂົັ້າໃຈລັກສະນະທາງຈິດໃຈຂອງເດັກ, ເອົາໃຈໃສ່ກັບຄວາມມັກ, ຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມ

ປາຖະຫນາຂອງເດັກ. ຄູເຂົັ້າໃຈລັກສະນະທາງຈິດໃຈຂອງເດັກ, ເອົາໃຈໃສ່ເຖິງຜົນປະໂຫຍດຂອງເດັກ, ວຽກອະດິ

ເລກ ແລະ ຄວາມມຸ່ງມາດປາດຖະໜາທີີ່ຈະເລ ອກ ແລະ ຈັດເກມເຂົັ້າໃນກິດຈະກ າທີີ່ເໝາະສົມ (ເດັກສາມາດ

ປະຕິບັດໜ້າທີີ່ໄດ້ດີໃນເກມກິດຈະກ າ ແຕ່ບ ໍ່ດີໃນກິດຈະກ າອ ີ່ນ). ຄູສອນເປັນພຽງຜູ້ຈັດຕັັ້ງ , ແນະນ າ, ແລະ ສ້າງ

ເງ ີ່ອນໄຂ ແລະ ໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຫ ິັ້ນ ແລະ ເຮັດກິດຈະກ າຕາມຄວາມຕ້ອງການ ແລະ ຄວາມສົນໃຈຂອງ
ເຂົາເຈົັ້າ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຄູອາຈານເກັບກ າ, ເລ ອກ, ແລະກ ານົດປະເພດຂອງເກມການຮຽນຮູ້ທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຫ າຍແຕ່ຕ້ອງ

ຮັບປະກັນຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າຄູເກັບປຶຶ້ມ, ໜັງສ ພິມ, ແລະ ວາລະສານກ່ຽວກັບເກມຕ່າງໆ ແລະ ເລ ອກ ແລະ

ສ້າງເກມການຮຽນຮູ້ຫ າຍປະເພດເພ ີ່ອຈ າກັດການຊ ໍ້າກັນ, ສ້າງສິີ່ງໃໝ່, ດ ງດູດ ແລະ ດ ງດູດໃຈເດັກນ້ອຍ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ກ ານົດກິດຈະກ າທີີ່ເຫມາະສົມສ າລັບຈຸດປະສົງ LQVCV 

      ຄູສ້າງແຜນການສະເພາະສ າລັບກິດຈະກ າເພ ີ່ອເຮັດຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນຜ່ານເກມການຮຽນຮູ້  ແລະ
ກິດຈະກ າອ ີ່ນໆຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຮັບປະກັນການລວມເອົາເກມການຮຽນຮູ້ທີີ່ເລ ອກເຂົັ້າໃນກິດຈະກ າອ ີ່ນໆ.  

- ກ ານົດແຕ່ລະເກມທີີ່ເໝາະສົມກັບແຕ່ລະຈຸດປະສົງສະເພາະຂອງການສ້າງຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ ເພ ີ່ອໃຫ້ຄູ

ສາມາດປູ່ຽນແປງໄດ້ ແລະ ມີຄວາມຫ້າວຫັນໃນການລວມເກມຫ າຍເກມເຂົັ້າໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ ານົດໄວ້ ຫ   ມີຫ າຍ
ວິທີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເພ ີ່ອບັນລຸເປົຶ້າໝາຍການສ ກສາ. 

 ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນໃນກິດຈະກ າທີີ່ກ ານົດໄວ້. 

    ຄູສອນຈັດຕັ ັ້ງການຫ ິ ັ້ນຂອງເດັກຕາມແຜນການທີີ່ໄດ້ວາງໄວ້ເພ ີ່ອບັນລຸເປົ ຶ້າຫມາຍໃນເວລາທີີ່ໃຫ້ເດັກ 

LQVCV. (ກ່ຽວກັບກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ທີີ່ຕັັ້ງໃຈ, ຖ້າຄູສອນບ ໍ່ບັນລຸເປົຶ້າໝາຍທີີ່ວາງໄວ້, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດໃຫ້

ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນໃນກິດຈະກ າທີີ່ມ່ວນຊ ີ່ນ, ເອົາລູກອອກ ແລະ ໜີເດັກ). 
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* ເງ ີ່ອນໄຂຂອງຄ າຮ້ອງສະຫມັກ 

    ມັນເປັນສິ ີ່ງຈ າເປັນທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈຈິດໃຈ, ຄວາມຕ້ອງການ, ຄວາມສົນໃຈ, ແລະ ຄວາມປາຖະຫນາຂອງ

ເດັກນ້ອຍ. 

     ຄູສອນຕ້ອງເຮັດວຽກໜັກເພ ີ່ອສ້າງ, ອອກແບບ, ລວບລວມເພ ີ່ອໃຫ້ມີເກມການຮຽນຮູ້ທີີ່ຫ າກຫ າຍເພ ີ່ອຊ່ວຍ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 

    ຄູສອນແມ່ນຄົນທີີ່ມີຄວາມກະຕ ລ ລົັ້ນແທ້ໆ, ມີຄວາມສາມາດທາງດ້ານ pedagogical ທີີ່ແທ້ຈິງທີີ່ຈະບ ໍ່ເຮັດ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ສ ກເບ ີ່ອໃນຂະບວນການຂອງການນ າໃຊ້ເກມທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຫ າຍໃນຫນ ີ່ງກິດຈະກ າ , ໃນຫ້ອງ

ຮຽນກິດຈະກ າທີີ່ແຕກຕ່າງກັນຈ ານວນຫ າຍ. 

5. ປັບແຕ່ງຜົນກະທົບໃນລະຫວ່າງການໃຊ້ເກມ 

     ມາດຕະການນີັ້ແມ່ນເພ ີ່ອຮັບປະກັນການພັດທະນາລວມຂອງກຸ່ມເຊັົ່ນດຽວກັນເປັນການພັດທະນາຂອງຕົນ

ເອງຂອງເດັກ, ສູງສຸດຄວາມສາມາດຂອງແຕ່ລະຄົນເດັກນ້ອຍໃນກຸ່ມຫນ ີ່ງໃນຫ້ອງຮຽນ, ດັົ່ງນັັ້ນເດັກນ້ອຍທັງ

ຫມົດສາມາດມີການເຄ ີ່ອນໄຫວພັດທະນາເທົົ່າທຽມກັນ. ໃນຂັັ້ນການພັດທະນາອັນດຽວກັນ, ຄວາມໄວ ແລະ ລະ

ດັບການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນແມ່ນແຕກຕ່າງກັນ, ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນແມ່ນເປັນບຸກຄົນທີີ່ແຕກຕ່າງ

ກັນ, ບ ໍ່ມີເດັກສອງຄົນທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນ. ພວກເຂົາແຕກຕ່າງກັນໃນລະດັບຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນຂອງຄວາມຄິດ, ຄວາມໄວ

ຂອງການໄດ້ຮັບຄວາມຮູ້, ເວລາທີີ່ມັນໃຊ້ໃນແບບຟອມ ແລະ ຈ ານວນການຄ້າງຫ້ອງຂອງການດ າເນີນງານທີີ່ຈະ

ກາຍເປັນທັກສະດ້ານວິຊາການເພາະວ່າພວກເຂົາມີຄຸນນະພາບແລະເງ ີ່ອນໄຂທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ , ຊີວິດການເປັນຢູູ່ 

ແລະ ສະພາບແວດລ້ອມການສ ກສາກ ໍ່ແຕກຕ່າງກັນ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງແຍກຄວາມແຕກຕ່າງຂອງຜົນ

ກະທົບໃນຂະບວນການນ າໃຊ້ເກມເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. ຄູຕ້ອງສັງເກດວ່າ

ນອກຈາກຜົນກະທົບທົົ່ວໄປຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍທຸກຄົນ, ຕ້ອງມີຜົນກະທົບສະເພາະທີີ່ເໝາະສົມກັບຄຸນລັກສະນະຂອງເດັກ

ແຕ່ລະຄົນ. ພຽງແຕ່ຫ ັງຈາກນັັ້ນພວກເຮົາສາມາດຮັກສາຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍແລະສົົ່ງເສີມການມີສ່ວນ
ຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນກິດຈະກ າ. 

* ເນ ັ້ອໃນ 

      ເນ ັ້ອໃນຂອງມາດຕະການນີັ້ລວມເຖິງການສ ກສາລັກສະນະທົົ່ວໄປຂອງກຸ່ມເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນດຽວກັນກັບລັກສະ

ນະບຸກຄົນຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນໃນທາງດ້ານຮ່າງກາຍ, ຈິດໃຈ, ມັນສະໝອງ, ສະຖານະການດ າລົງຊີວິດ, ຄວາມ

ຕ້ອງການ, ນິໄສ, ບຸກຄະລິກລັກສະນະ, ຄວາມສົນໃຈ, ຄວາມເຂັັ້ມແຂງ ແລະ ລັກສະນະຂອງການພັດທະນາພາ

ສາ. ໃນຫ າຍວິທີທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ຈາກນັັ້ນ, ແບ່ງປະເພດເດັກນ້ອຍຕາມລັກສະນະຂອງຕົນເອງ; ບົນພ ັ້ນຖານນັັ້ນ, 

ບັນດາວິທີ, ມາດຕະການ, ຮູບແບບ ແລະ ລະດັບຜົນກະທົບທີີ່ເໝາະສົມສາມາດສະເໜີ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, ໃນ

ຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມເກມ, ຄູສອນສະເຫມີກະຕຸ້ນແລະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ, ເອົາໃຈໃສ່ພວກເຂົາ, ແລະສ້າງ

ເງ ີ່ອນໄຂແລະໂອກາດໃຫ້ພວກເຂົາພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງ LQVCV ຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
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ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກ ານົດລັກສະນະ ແລະ ຄວາມສາມາດຂອງເດັກ 

      ເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ແລະສ ກສາຄຸນລັກສະນະຂອງເດັກ, ຄູສອນຕ້ອງມີຄວາມຊັດເຈນກ ານົດເງ ີ່ອນໄຂ, ພັດທະນາບົດ

ຝຶກຫັດ, ສະຖານະການ, ແລະ ແບບສອບຖາມ ທົດສອບຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ລະດັບການພັດທະນາ

ມັນສະຫມອງ. ຄູອາຈານເຮັດສາມາດສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍແລະພ ໍ່ແມ່ໃນເວລາຫ ິັ້ນຟຣີ, ເອົາເດັກນ້ອຍ,ກັບຄ ນ, 

ຜ່ານເບີຕິດຕ ໍ່, ໂດຍຜ່ານກອງປະຊຸມພ ໍ່ແມ່ປົກກະຕິ, ຫ   ສາມາດສັງເກດເດັກນ້ອຍຢູ່າງຕັັ້ງໃຈ ແລະ ເປັນລະບົບຜ່ານ

ກິດຈະກ າຕ່າງໆຂອງເດັກນ້ອຍ, ໂດຍສະເພາະກິດຈະກ າພັດທະນາພາສາ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ການຈັດປະເພດເດັກນ້ອຍ ແລະ ສະໜອງມາດຕະການຜົນກະທົບທີີ່ເໝາະສົມ 

       ຫ ັງຈາກເຂົັ້າໃຈຄຸນລັກສະນະຂອງເດັກແຕ່ລະຄົນແລ້ວ, ຄູກ ໍ່ຈັດກຸ່ມໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຕາມຄວາມເໝາະສົມ. ສ າ

ລັບແຕ່ລະກຸ່ມ, ຄູຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ມາເຖິງວິທີການທີີ່ເຫມາະສົມ, ມາດຕະການ, ແລະ ຮູບແບບຜົນກະທົບເພ ີ່ອເອົາ

ຊະນະແລະຈ າກັດຄວາມສາມາດອ່ອນແອຂອງເດັກນ້ອຍ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ອນແອໃນຄວາມ

ສາມາດໃນການອອກສຽງສຽງທີີ່ສອດຄ້ອງກັນກັບຕົວອັກສອນ, ຄູຄວນເພີີ່ມການນ າໃຊ້ເກມທີີ່ມີຫນ້າທີີ່ອອກສຽງ

ຕົວອັກສອນແລະໃນທາງກັບກັນ. 

     ໃນຂະນະເລ ອກ ແລະ ນ າໃຊ້ເກມການຮຽນຮູ້ ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ , ຄູຕ້ອງ

ໃສ່ໃຈກັບຄຸນລັກສະນະສ່ວນບຸກຄົນຂອງເດັກ ເພ ີ່ອໃຫ້ສາມາດກ ານົດຮູບແບບການຫ ີັ້ນ, ກົດລະບຽບ ແລະ ເນ ັ້ອ

ໃນເກມທີີ່ເໝາະສົມກັບເດັກ, ເດັກນ້ອຍກຸ່ມໃດຕ້ອງການ. ເພ ີ່ອເຮັດໃຫ້ຄວາມຕ້ອງການສູງ, ຊັບຊ້ອນກວ່າ, ແລະ

ກຸ່ມເດັກນ້ອຍໃດຕ້ອງການມີຄວາມຕ້ອງການທີີ່ງ່າຍກວ່າ, ເຂົັ້າໃຈງ່າຍກວ່າ. 

* ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍໃນການປະຕິບັດແລະປັບປຸງວິທີການທີີ່ເຂົາເຈົັ້າປະຕິບັດ 

- ຄູສອນປະສານສົມທົບກັນຢູ່າງຕັັ້ງໜ້າ ແລະ ເໝາະສົມລະຫວ່າງສາມຮູບແບບການແບ່ງກຸ່ມລະຫວ່າງການຫ ິ ັ້ນ: 

ບຸກຄົນ, ກຸ່ມນ້ອຍ, ແລະ ຊັັ້ນຮຽນທັງໝົດ ເພາະການເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນບ ໍ່ແມ່ນ

ຂອງແຕ່ລະຄົນ. ຄວາມຕ້ອງການ, ແລະ ຜົນປະໂຫຍດ. ແລະ ໃນກຸ່ມ, ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄວາມສົມດູນລະຫວ່າງ

ເດັກນ້ອຍທີີ່ດີ - ດີ - ສະເລ່ຍ - ອ່ອນແອເພ ີ່ອໃຫ້ພວກເຂົາສາມາດຊ່ວຍເຫ  ອເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນໃນຂະນະທີີ່ຫ ີັ້ນ. 

ສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄວາມອ່ອນເພຍໃນຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າທີີ່ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ , ຄູອາຈານຈ າເປັນ

ຕ້ອງໃຊ້ເວລາຫ ິັ້ນຢູູ່ຄົນດຽວກັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ມີຄວາມຮູ້ສ ກຜິດຫ  ມີຄວາມນັບຖ ຕົນເອງຕໍ່ າກັເພ ີ່ອນ

ຮ່ວມຫ້ອງຮຽນຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ສ້າງເງ ີ່ອນໄຂສູງສຸດໃນການພັດທະນາຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຄວາມສາມາດທີີ່

ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກນ້ອຍໃນການຂຽນໂດຍອີງໃສ່ລະດັບໃນປັດຈຸບັນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

- ໃນການຈັດຕັັ້ງເກມຮຽນເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ, ຄູອາຈານຕ້ອງສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກແຕ່ລະ

ຄົນແກ້ໄຂວຽກງານເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກໄດ້ມີໂອກາດໄດ້ຝຶກອົບຮົມຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າສ າລັບການຄຸ້ນເຄີຍກັບ



  

151 

 

ການຂຽນຂອງຂ້າພະເຈົັ້າ. ຄູຈ າເປັນຕ້ອງມີທັກສະ ແລະ  ເພ ີ່ອສ້າງສະຖານະການຫ ິ ັ້ນ, ພັດທະນາການອອກກ າ

ລັງກາຍແລະເກມເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ກ່ຽວກັບຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ລະດັບຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນ. 

- ຄູຕ້ອງມີທັກສະໃນການເວົັ້າ ແລະ ການສັງເກດກັບເດັກນ້ອຍ. 

- ຄູມີຄວາມຍ ດຫຍຸ່ນ ແລະ ຫ້າວຫັນໃນການເລ ອກໃຊ້ເກມ, ການສ້າງໜ້າວຽກເນ ັ້ອໃນ ແລະ ສະໜອງມາດ

ຕະການ ແລະ ຮູບແບບທີີ່ເໝາະສົມຕ ໍ່ກັບເດັກນ້ອຍໃຂະບວນການເຮັດໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຄຸ້ນເຄີຍກັບການຂຽນດິງຮົງໄທ. 

* ເງ ີ່ອນໄຂຂອງຄ າຮ້ອງສະຫມັກ 

      ເດັກນ້ອຍອະນຸບານແມ່ນຜູ້ຟັງ, ບ ໍ່ແມ່ນຜູ້ອ່ານ, ຄູແມ່ນຜູ້ທີີ່ເອົາວຽກງານມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ດັົ່ງນັັ້ນນາງ

ຕ້ອງຊ ານິຊ ານານໃນການອ່ານແລະການສະແດງສິລະປະວັນນະຄະດີຂອງຄູ. 
     ອາຈານຕ້ອງປະເຊີນໜ້າກັບວຽກງານທີີ່ຊັບຊ້ອນໃນການສະເໜີໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີວຽກງານວັນນະຄະດີເປັນ

ວຽກສິລະປະ, ເປີດເຜີຍຄວາມໝາຍຂອງຕົນ, ປູກຝັງໃຫ້ຜູ້ຟັງໜຸ່ມມີອາລົມຈິດຕ ໍ່ຕົວລະຄອນຂອງວຽກງານ. 

ທັດສະນະຄະຂອງຕົນຕ ໍ່ກັບລັກສະນະ. ເພ ີ່ອເຮັດສິີ່ງນີັ້, ກ່ອນທີີ່ຈະໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮູ້ຈັກກັບວຽກງານ, ເຂົັ້າໃຈມັນ

ແລະຖ ກກະຕຸ້ນໂດຍມັນ, ຄູສອນຕ້ອງຮູ້ຈັກວິທີວິເຄາະເນ ັ້ອໃນແລະສິລະປະຂອງວຽກງານ. ແລະແນ່ນອນ, ຄູຕ້ອງ

ເຂົັ້າໃຈເຕັກນິກການອ່ານແລະການວາງແຜນ, ອອກສຽງຢູ່າງຊັດເຈນ, ໃຊ້ວິທີການສະແດງອອກ (ຄວາມໄວ, 

ຈັງຫວະ, ຢຸດ, ປັບຄວາມໄວ, ຄວາມເຂັັ້ມຂອງສຽງ, ແລະອ ີ່ນໆ). ມີພຽງແຕ່ການສ ີ່ສານສະແດງອອກຂອງວຽກ

ງານໃນແຕ່ລະແບບສາມາດສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ວັນນະຄະດີໄດ້ດີ. 

      ທັກສະການຮັບຮູ້ວັນນະຄະດີ, ສະຕິປັນຍາພ້ອມກັບເນ ັ້ອໃນ ແລະ ການສະແດງສິລະປະບ ໍ່ໄດ້ມາເຖິງເດັກນ້ອຍ

ດ້ວຍຕົນເອງ, ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງອ່ານ, ສ ກສາ ແລະ ພັດທະນາໃນເດັກຕັັ້ງແຕ່ອາຍຸຍັງນ້ອຍ, ເພ ີ່ອສ້າງຄວາມສາມາດໃນ

ການຮັບຟັງຢູ່າງຫ້າວຫັນ. ແລະ ເຈາະປາກເວົັ້າສິລະປະແນ່ນອນ, ນີັ້ແມ່ນວຽກງານທີີ່ສັບສົນຫ າຍທີີ່ເຮັດໃຫ້

ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສ າຄັນຂອງທັງຄວາມຮັບຮູ້, ສົມບັດສິນ, ແລະຄວາມງາມຂອງວຽກງານວັນນະຄະດີ. ແຕ່ນີັ້

ແມ່ນມີຄວາມຈ າເປັນ. ຂະນະທີີ່ວິເຄາະວຽກງານຕ້ອງຮັກສາຄວາມປານກາງ, ຫ ີກລ້ຽງການປະຕິບັດສິນທ າຢູ່າງເຄັົ່ງ

ຄັດ, ປະຕິບັດຄ າຖາມຢູ່າງເໝາະສົມໂດຍອີງໃສ່ເນ ັ້ອໃນ ແລະ ຄ າຖາມກ່ຽວກັບຮູບແບບສິລະປະຂອງວຽກງານ. 

      K.D. Usinxki ຂຽນວ່າ: "ມັນເປັນການບ ໍ່ເຄົາລົບໃຜຜູ້ໜ ີ່ງທີີ່ຈະພະຍາຍາມອະທິບາຍໃຫ້ຜູ້ອ່ານໄວໜຸ່ມ
ທຸກຄ າໃນປະໂຫຍກ.ເລ ີ່ອງເລັກໆນ້ອຍໆ (ບາງຄັັ້ງກ ໍ່ບ ໍ່ມີຫຍັງເລີຍ) ອະທິບາຍໄດ້ຫ າຍອັນ” ດ້ວຍການແນະນ າຂອງ

ຄູ, ຈິີ່ງສາມາດສ້າງຄວາມເຂົັ້າໃຈຢູ່າງລະອຽດກ່ຽວກັບວຽກງານວັນນະຄະດີ ແລະ ຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເດັກທັງເນ ັ້ອໃນ

ໝາຍເຖິງການສະແດງອອກທາງດ້ານສິລະປະ.ໃນແຕ່ລະຂັັ້ນຕອນຂອງໄວກ່ອນໄວຮຽນມີວຽກງານທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ
ສ າລັບການພັດທະນາພາສາແລະທັກສະກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ໄດ້. ວຽກງານເຫ ົົ່ານີັ້ໄດ້ຮັບການປັບປຸງເທ ີ່ອລະກ້າວ
ຍ້ອນຄວາມສາມາດຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຮັບຮູ້ວຽກງານວັນນະຄະດີເພີີ່ມຂ ັ້ນຕາມອາຍຸສູງສຸດ. ພວກເຮົາຈະ
ພິຈາລະນາຂ້າງລຸ່ມນີັ້ບາງບັນຫາຂອງການພັດທະນາພາສາແລະຄວາມສາມາດກ່ອນການຮູ້ຫນັງສ ໃນຂະນະທີີ່ແນະ

ນ າເດັກນ້ອຍໃນວັນນະຄະດີໃນອາຍຸທີີ່ແຕກຕ່າງກັນເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກອາຍຸອະນຸບານ , ເນ ີ່ອງຈາກວ່າໃນນີັ້ວຽກງານນີັ້
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ຖ ຕ າແຫນ່ງທີີ່ສ າຄັນຫ າຍເມ ີ່ອທຽບກັບໄລຍະທີີ່ຜ່ານມາ (ໃນໂຄງການການສ ກສາອະນຸບານ. ມີພາກແຍກ
ຕ່າງຫາກສ າລັບເດັກນ້ອຍໄດ້ຮູ້ຈັກກັບວຽກງານວັນນະຄະດີ). 

VIII. ຫ ກັການເລ ອກວຽກວນັນະຄະດສີ າລບັເດກັນອ້ຍອະນບຸານ 

   1. ເລ ອກວຽກທີີ່ເໝາະສົມກັບອາຍຸ 

       ໃນເວລາທີີ່ເລ ອກເລ ີ່ອງສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ການສ ກສາຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ກັບຄວາມເໝາະສົມຂອງການເຮັດ

ວຽກຕ້ອງເໝາະສົມກັບຈິດຕະວິທະຍາອາຍຸແລະຈິດຕະວິທະຍາ. ຖ້າວຽກງານບ ໍ່ຕອບສະຫນອງຄວາມຕ້ອງການ

ຄວາມເພີດເພີນຂອງເດັກນ້ອຍເພາະວ່າເນ ັ້ອຫາຫ  ໂຄງສ້າງທາງປັນຍາສັັ້ນເກີນໄປແລະຄຸ້ນເຄີຍເກີນໄປ , ເດັກນ້ອຍ

ຈະຮູ້ສ ກເບ ີ່ອ, ບ ໍ່ສົນໃຈ, ແລະ ຂັດຂວາງການພັດທະນາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, ຖ້າວຽກງານມີຄວາມ

ຫຍຸ້ງຍາກເກີນໄປ, ເນ ັ້ອໃນຍາວເກີນໄປແລະບ ໍ່ມີຕົວຕົນ, ມັນຈະເປັນການຍາກສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະຍອມຮັບ, 

ຫ ັງຈາກນັັ້ນ, ວຽກງານບ ໍ່ສາມາດນ າເອົາຜົນກະທົບທີີ່ຕ້ອງການ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນທີີ່ສຸດທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈ

ລັກສະນະທາງຈິດໃຈຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະເລ ອກເອົາການເຮັດວຽກທີີ່ເໝາະສົມກັບອາຍຸ. ວຽກງານເຫ ົົ່ານີັ້ຕ້ອງງ່າຍ
ຕ ໍ່ການດູດຊ ມແລະມີຄວາມສາມາດທີີ່ຈະສົົ່ງຜົນກະທົບຕ ໍ່ "ເຂດພັດທະນາທັນທີທັນໃດຂອງເດັກເພ ີ່ອວ່າພາຍໃຕ້

ການຊີັ້ນ າຂອງຄູສອນ, ເດັກຈະພະຍາຍາມມີຄວາມຮູ້ສ ກເຖິງຄຸນຄ່າຂອງເນ ັ້ອຫາ ແລະ ສິລະປະ." ໂດຍທົົ່ວໄປແລ້ວ

, ເດັກນ້ອຍອະນຸບານ, ນອກຈາກມັກອ່ານ ແລະ ເລົົ່າຜົນງານໃໝ່ໆແລ້ວ, ພວກເຂົາຍັງມັກທົບທວນບົດຮຽນ

ເກົົ່າໆ ເພາະແຕ່ລະຄັັ້ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າທົບທວນຄ ນ ເຂົາເຈົັ້າຊອກຫາສິີ່ງໃໝ່ໆຢູູ່ໃນປຶຶ້ມທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ຫ   ເຮັດໃຫ້ຄວາມ

ເຂົັ້າໃຈຂອງຕົວໜັງສ ຂອງເຈົັ້າເລິກເຊິີ່ງຂ ັ້ນ. ເຄີຍໄດ້ຍິນ, ນັກປະພັນ ຮ່າໂນ້ຍ ກິມຈ່າງເວົັ້າວ່າ, “ການອ່ານປຶຶ້ມທີີ່ດີ

ເປັນຄັັ້ງທ າອິດກ ຄ ການຊອກຫາໝູ່ໃໝ່, ການອ່ານປຶຶ້ມຄ ນໃໝ່ຄ ກັບການພົບກັນອີກເພ ີ່ອນເກົົ່າ” ການຫມູນວຽນທີີ່

ສົມເຫດສົມຜົນລະຫວ່າງເລ ີ່ອງເກົົ່າ ແລະ ເລ ີ່ອງເກົົ່າເຮັດໃຫ້ວຽກງານວັນນະຄະດີ ແລະ ສິລະປະມີຜົນກະທົບອັນ

ເລິກເຊິີ່ງ ແລະ ປະທັບໃຈກັບເດັກນ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາມີຄວາມສົນໃຈຫ າຍກວ່າເກົົ່າ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ວຽກງານ

ວັນນະຄະດີ "ພຽງພ " ແມ່ນຫນ ີ່ງທີີ່ມີຄຸນນະພາບແລະລະດັບຂອງເນ ັ້ອຫາສະທ້ອນ ແລະການສະແດງອອກທາງດ້ານ
ສິລະປະແມ່ນສອດຄ່ອງກັບຄຸນລັກສະນະທາງຈິດໃຈ ແລະ ສະຕິປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍ. ຫ ີກເວັັ້ນການເຮັດວຽກທີີ່

ງ່າຍດາຍເກີນໄປ ແລະ ບ ໍ່ສົົ່ງເສີມແນວຄິດທີີ່ຫ້າວຫັນ ແລະ ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, 

ປະລິມານ ແລະ ຄວາມອາດສາມາດຂອງວຽກງານບ ໍ່ສາມາດຍາວເກີນໄປ. ຖ້າມີຄວາມສົນໃຈ , ເດັກນ້ອຍຈະມີ

ຄວາມເຂັັ້ມແຂງໃນການປັບຕົວ ແລະ ມີຄວາມສົນໃຈໃນວັນນະຄະດີ. 

2. ການຄັດເລ ອກວຽກງານຕ້ອງຮັບປະກັນຄຸນນະພາບການສ ກສາ 

     ວັນນະຄະດີແມ່ນຖ ວ່າເປັນວິທີທີີ່ສ າຄັນເພ ີ່ອສ ກສາອົບຮົມເດັກນ້ອຍ. ວຽກງານວັນນະຄະດີຂອງເດັກນ້ອຍ

ຕ້ອງມີຄວາມໃກ້ຊິດກັບທັດສະນະຂອງເດັກນ້ອຍ, ວິທີການຄິດ, ຈິນຕະນາການແລະຄວາມຝັນ, ແລະ ຕ້ອງຕອບ

ສະໜອງຄວາມຕ້ອງການທາງດ້ານສະຕິປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຄົັ້ນຫາຊີວິດ. ເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານປະກອບ

ດ້ວຍຄວາມຮັກແພງປະຊາຊົນ, ເຄົາລົບນັບຖ  ແລະ ເຊີດຊຼູຄຸນນະພາບດີຂອງຄົນ, ປ້ອງກັນຊີວິດທີີ່ອ່ອນແອ ແລະ 

ໂດດດ່ຽວ... ລົງໂທດຄົນໂຫດຮ້າຍຄົນຂີັ້ຕົວະ.. ວຽກງານສະທ້ອນຊີວິດຢູ່າງແທ້ຈິງ. ເນ ັ້ອໃນ ແລະ ແນວຄວາມ
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ຄິດຂອງວຽກງານແມ່ນສອດຄ່ອງກັບວຽກງານການພັດທະນາທາງປັນຍາຂອງເດັກນ້ອຍ. ມັນສະທ້ອນເຖິງປະກົດ

ການປົກກະຕິ ແລະ ຕົວແທນຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ. ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮັບຮູ້ຢູ່າງເລິກເຊິີ່ງກ່ຽວກັບຊີວິດ, ເຂົັ້າໃຈ

ປະກົດການຕ່າງໆໃນການພັດທະນາ ແລະ ໃນແຕ່ລະການພົວພັນຂອງເຂົາເຈົ ັ້າກັບປະກົດການອ ີ່ນໆ , ແລະ 

ກາຍເປັນຄູ່ຊີວິດທີີ່ເຊ ີ່ອຖ ໄດ້ສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງເຮັດໃຫ້ເກີດການສັົ່ນສະເທ ອນອັນສູງສົົ່ງ ແລະພ ດຕິກ າ
ໃນເດັກນ້ອຍ. 

     ການສ ກສາຕ້ອງຜະສົມຜະສານກັບວັນນະຄະດີ, ວັນນະຄະດີຂອງເດັກນ້ອຍຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ເຖິງໜ້າທີີ່ຂອງ

ການສ ກສາທັດສະນະຄະຕິ ແລະ ອາລົມຂອງເດັກ. ສິລະປະສ າລັບເດັກນ້ອຍຕ້ອງສະທ້ອນເຖິງຄຸນສົມບັດສິນທ າ

ອັນສູງສົົ່ງ, ແຕ່ເນ ັ້ອໃນສົມບັດສິນທ າຂອງວຽກງານສິລະປະຕ້ອງບ ໍ່ເປັນອັນຕະລາຍຕ ໍ່ຄວາມຊ ີ່ນຊົມໂດຍກົງຂອງຮູບ

ພາບສິລະປະເວົັ້າກ່ຽວກັບບົດບາດຂອງວັນນະຄະດີໃນການສ ກສາເດັກນ້ອຍ , V.G. Bielinxki ກ່າວວ່າ: "ຢູ່າ

ບອກເດັກນ້ອຍວ່ານີັ້ແມ່ນດີ, ບ ໍ່ດີ, ມັນຕ້ອງເປັນແບບນີັ້, ວ່າ ... ແຕ່ຈາກຮູບພາບສິລະປະທີີ່ສະແດງຢູູ່ໃນວຽກງານ, 

ເດັກນ້ອຍຈະຮັບຮູ້ວ່າມັນດີ." ໃນບາງບ່ອນ. , ເຮົາບ ໍ່ໄດ້ເອີັ້ນວ່າມັນດີ, ແຕ່ພວກເຮົາຕ້ອງເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈ

ໂດຍພ ັ້ນຖານຂອງອາລົມຂອງເຂົາເຈົັ້າວ່າອັນນີັ້ດີ, ແລະ ພວກເຮົາຍັງຈ າເປັນຕ້ອງຊີັ້ໃຫ້ເຫັນສິີ່ງທີີ່ດີ ແລະ ບ ໍ່ດີ, ແຕ່

ພວກເຮົາຕ້ອງເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ສ ກກຽດຊັງສິີ່ງທີີ່ບ ໍ່ດີ. ". 

      ເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນໄດ້ບັນລຸຜົນສ າເລັດອັນແນ່ນອນໃນການພັດທະນາສະຕິປັນຍາ , ເດັກນ້ອຍສາມາດ

ໄດ້ຮັບວັນນະຄະດີຕາມອາຍຸ, ແຕ່ຍັງຮຽນຮູ້ໄດ້ງ່າຍຈາກສິີ່ງທີີ່ສະແດງຢູູ່ໃນວຽກງານ, ລວມທັງສິີ່ງທີີ່ຖ ກ ແລະ ດີ

ແລະສິີ່ງທີີ່ຜິດແລະບ ໍ່ດີ. ສະນັັ້ນ, ການຄັດເລ ອກ ແລະ ປະຖົມນິເທດຄູໃນຂະບວນການສ້າງຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບວຽກງານວັນນະຄະດີໂດຍທົົ່ວໄປ ແລະ ນິທານ ໂດຍສະເພາະ ແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນທີີ່ສຸດ. 

ນອກຈາກນັັ້ນ, ການເລ ອກວຽກງານທີີ່ມີຄວາມສ າຄັນດ້ານການສ ກສາຈະສະຫນອງຄວາມຮູ້ທີີ່ອຸດົມສົມບູນກ່ຽວ

ກັບທ າມະຊາດ, ສັງຄົມ ແລະ ມະນຸດ. ການສ້າງ ແລະ ພັດທະນາບຸກຄະລິກກະພາບຂອງເດັກຈະເກີດຂ ັ້ນຢູ່າງ

ເບົາບາງໂດຍບ ໍ່ຕ້ອງມີຄ າອະທິບາຍທີີ່ແຫ້ງແລ້ງ ແລະ ເຄັົ່ງຄັດ. 
3 ເລ ອກວຽກຈາກຫ າຍປະເພດ 
      ມັນເປັນສິີ່ງຈ າເປັນທີີ່ຈະເລ ອກເອົາການເຮັດວຽກທີີ່ມີຫ າຍປະເພດ ແລະ ຫົວຂ ໍ້ທີ ີ່ແຕກຕ່າງກັນພອນ
ສະຫວັນທີີ່ອຸດົມສົມບູນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ເຖິງຄວາມເປັນເອກະລັກຂອງແບບ ແລະ ຄວາມງາມຂອງຕົນ
ເອງແຕ່ລະປະເພດຂອງເລ ີ່ອງ: myth, legend, fairy tale, fable, bronze ການສົນທະນາ... ບ ໍ່ມີຫົວຂ ໍ້ໃດທີີ່

ບ ໍ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບເຈົັ້າ ແລະບ ໍ່ສາມາດນ າມາຫາເຈົັ້າໄດ້ເດັກນ້ອຍ. ນັກກະວີ To Huu ເຄີຍເວົັ້າວ່າ: “ເຮົາສາມາດ 

ແລະ ຕ້ອງເອົາມາໃຫ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍແນວຄວາມຄິດທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່, ຄວາມຮູ້ສ ກທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່, ຄວາມຈິງທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່. 

ບັນຫາແມ່ນວິທີການເວົັ້າມັນເຊິີ່ງເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນໃຈ? ການເລ ອກນິທານສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ເຖິງແມ່ນວ່າ

ພວກເຂົາເປັນນິທານ ຫ   tales, ບ ໍ່ວ່າຈະເປັນ myths ຫ   fables, ຈະຕ້ອງເປັນວັນນະຄະດີການຮຽນຮູ້ມີຄຸນຄ່າ

ແລະຄວາມສ າຄັນດ້ານການສ ກສາສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ໃນເວລາທີີ່ເລ ອກ, ທ່ານຈ າເປັນຕ້ອງເອົາໃຈໃສ່ເພ ີ່ອຄວາມ
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ສົມບູນແລະຄວາມສົມດູນປະສົມກົມກຽວລະຫວ່າງປະເພດທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງໂດຍກົງເຖິງຊີວິດສ່ວນຕົວຂອງເດັກນ້ອຍ 
ແລະ ຄວາມປາຖະຫນາທາງສັງຄົມ. 

      ໃນວັນນະຄະດີພ ັ້ນເມ ອງ, ນິທານນິທານແມ່ນເປັນທີີ່ຮູ້ຈັກເປັນນິທານຂອງຄອບຄົວ ແລະ ເດັກນ້ອຍ, ແລະ

ເປັນທີີ່ຮັກແພງຂອງເດັກນ້ອຍຢູູ່ທົ ົ່ວທຸກແຫ່ງໃນໂລກ. ນີັ້ແມ່ນລັກສະນະພ ັ້ນຖານຂອງການພົວພັນລະຫວ່າງ
ວັນນະຄະດີພ ັ້ນເມ ອງກັບການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍ. ມັນມັກຈະເວົ ັ້າວ່າປະຫວັດສາດຂອງການພັດທະນາ
ມັນສະຫມອງຂອງມະນຸດແມ່ນຄ້າຍຄ ກັນກັບການພັດທະນາມັນສະຫມອງຂອງບຸກຄົນ. ວັນນະຄະດີພ ັ້ນບ້ານເກີດ

ຈາກໄວເດັກຂອງມະນຸດ fairy tales ໄດ້ເກີດມາບົນພ ັ້ນຖານຂອງຄວາມຄິດ primitive ແລະ ງ່າຍດາຍ, ຕອບ

ສະຫນອງຄວາມຄິດຂອງເດັກນ້ອຍ. ມັນເປັນການພົບກັນແບບທ າມະຊາດທີ ີ່ດ ງດູດເດັກນ້ອຍຫ າຍກວ່າ

ເລ ີ່ອງອ ີ່ນໆ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ເມ ີ່ອເລ ອກວຽກສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ພວກເຮົາຄວນເລ ອກປະເພດທີີ່ອຸດົມສົມບູນແລະຫ າກ

ຫ າຍຊະນິດ, ແຕ່ຄວນໃຫ້ຄວາມສ າຄັນກັບ tales. 

      ນອກນັັ້ນ, ໃນບັນດາບົດປະພັນວັນນະຄະດີຍຸກປະຈຸບັນ, ແມ່ນບັນດານັກປະພັນໃຫຍ່ທີີ່ປະກອບດ້ວຍ

ເດັກນ້ອຍ, ໂດຍປົກກະຕິແລ້ວແມ່ນນັກປະພັນຄ : ເຈີີ່ນດ້າຍກວາງ, ຮ່ວາງຮ່ວາງຽນ, ກາມເທາະ, ຫງອກທິບິກ

ຮ່ຽນ... ຕ້ອງໄດ້ຮັບບຸລິມະສິດກ່ອນ. ຜູ້ຂຽນເພາະວ່າພວກເຂົາຢູູ່ໃກ້ກັບທັດສະນະຂອງເດັກນ້ອຍ, ວິທີການຄິດ, 

ຈິນຕະນາການແລະຄວາມຝັນ. ການຄັດເລ ອກທີີ່ຖ ກຕ້ອງຂອງວຽກງານສິລະປະທີີ່ມີຄຸນຄ່າ ແລະ ການນ າໃຊ້ປະ

ສິດທິຜົນຂອງພວກເຂົາແມ່ນບັນຫາສ າລັບຄູອະນຸບານ. ສະນັັ້ນ, ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ສ ກເລິກເຊິີ່ງເຖິງເນ ັ້ອໃນ ແລະ 

ຄຸນຄ່າທາງດ້ານສິລະປະຂອງວຽກງານ, ຄູສອນບ ໍ່ສາມາດເຮັດໄດ້ດ້ວຍກົນຈັກແຕ່ຕ້ອງຄິດຢູ່າງລະອຽດ ແລະ ມີ

ແຜນການສະເພາະ. 
4. ເລ ອກວຽກທີີ່ມີຮູບປະກອບທີີ່ເຫມາະສົມ 

      ຮູບປະກອບສະແດງເຖິງຮູບພາບທີີ່ສົມຈິງ ແລະ ເປັນຈິງຫ າຍຂ ັ້ນໃນວຽກງານວັນນະຄະດີການຟັງການອ່ານ, 

ການອອກແບບວັນນະຄະດີແລະການເບິີ່ງຮູບແຕ້ມແມ່ນສອງຂະບວນການສ້າງສັນທີີ່ຕ້ອງການຈິນຕະນາການຂອງ
ເດັກນ້ອຍຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍພຽງແຕ່ສາມາດເຂົັ້າໃຈວຽກງານໄດ້ຢູ່າງສົມບູນເມ ີ່ອລວມກັບການອ່ານ ແລະ ບອກມັນ

ກັບເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບດ້ວຍຫູແລະຕາ. ເພາະສະນັັ້ນ, ການປະກອບຮູບແຕ້ມປະກອບກັບການບັນຍາຍຈະ

ເຮັດໃຫ້ວຽກງານມີຊີວິດຊີວາຫ າຍຂ ັ້ນ. 
       ຮູບປະກອບສ າລັບເດັກນ້ອຍຈ າເປັນຕ້ອງສະແດງໃຫ້ເຫັນລາຍລະອຽດ ແລະ ຈຸດສູນກາງທີີ່ເປີດເຜີຍຈິດໃຈ

ຂອງວຽກງານ. ຕົວຢູ່າງ, ໃນເລ ີ່ອງບູຮານໃນເລ ີ່ອງ “ທາມກາມ” ແມ່ນລາຍລະອຽດຂອງທ່ານພຸດທະສາ ແລະ ກູບາ 

ແມ່ນຂາດບ ໍ່ໄດ້, ເພາະບ ໍ່ດັົ່ງນັັ້ນຄົງຈະບ ໍ່ມີເລ ີ່ອງລາວຂອງຕ າແທັງ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, ພາບປະກອບຂອງວຽກ

ງານບ ໍ່ຄວນມີຂ ໍ້ຫຍ ໍ້ໆຫ າຍເກີນໄປ.ລາຍລະອຽດແລະຮູບພາບຕ່າງໆໃນວຽກງານຕ້ອງໄດ້ຮັບການຄັດເລ ອກ  ແລະ
ລັກສະນະຂອງຈິດຕະນາການໂດຍສະຫ ຸບ ແລະ ທົົ່ວໄປເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດຈິນຕະນາການເນ ັ້ອຫາຂອງ

ເຫດການ ແລະ ຄວາມຄິດຂອງວຽກງານ. ໂດຍການສະແດງອອກ, ນັກສິລະປິນຕ້ອງຍົກໃຫ້ເຫັນຈຸດເດັົ່ນດ້ານ

ຄວາມງາມຂອງວຽກງານ. ນັກສິລະປິນຕ້ອງສະແດງຄວາມເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ພາຍໃນຂອງແຕ່ລະຄົນໃນຮູບແຕ້ມ, ຮັກສາ
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ຈັງຫວະການສະແດງອອກ ເລ ີ່ອງເລົົ່າໃນຮູບແຕ້ມແມ່ນຄວາມສາມັກຄີລະຫວ່າງຮູບພາບ ແລະ ເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. 
ຂະຫນາດຂອງຮູບແຕ້ມຈ າເປັນຕ້ອງຢູູ່ໃນອັດຕາສ່ວນທີີ່ເຫມາະສົມ. ຮູບປະກອບຂອງເນ ັ້ອໃນໃນບົດຮຽນປົກກະຕິ
ແລ້ວແມ່ນ 45cm x 60cm. ຮູບແຕ້ມດັົ່ງກ່າວສະແດງເຖິງເລ ີ່ອງທີີ່ຈະແຈກຢາຍໂດຍກົງໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ເບິີ່ງແລະ

ອ່ານ, ແລະ ຂະຫນາດປານກາງພຽງແຕ່ປະມານ 20 ຊຕມ x 27 ຊຕມ; ຫ   15cm x 21cm. ເພ ີ່ອໃຫ້ເຫມາະສົມ

ກັບຄວາມຮັບຮູ້ທີ ີ່ຕິດຄັດມາ, ສະດວກສ າລັບການ flipping ຫນັງສ ຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ການອ່ານ. ສີໃນ

ຮູບແຕ້ມຕ້ອງມີຄວາມກົມກຽວກັນ, ສະຫງ່າງາມ, ກະຕຸ້ນອາລົມ ແລະ ຄວາມສົນໃຈເພ ີ່ອດ ງດູດເດັກນ້ອຍ, ແຕ່

ຍັງຕ້ອງມີຈຸດດ ງດູດຄວາມສົນໃຈ ແລະ ສ້າງຄວາມປະທັບໃຈ. ຮູບແຕ້ມທີີ່ມີສັດສ່ວນທີີ່ເໝາະສົມແລະ ສີທີີ່ສວຍ

ງາມສະເຫມີດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍທີີ່ສູງອາຍຸໄດ້ຮັບ, ເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມສົນໃຈໃນເນ ັ້ອໃນ

ຂອງຮູບຫ າຍ, ດັົ່ງນັັ້ນຮູບແຕ້ມຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ນ າສະເໜີໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າໃນວິທີການທີີ່ອຸດົມສົມບູນແລະ ສົມບູນຫ າຍ. 

ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ຍາມໃດກ ໍ່ເອົາໃຈໃສ່ເຖິງບັນດາວິທີທີີ່ນັກສິລະປິນໃຊ້ຄ : ສີສັນ, ຮູບຮ່າງ ແລະ ວິທີການບົົ່ງບອກ

ລັກສະນະຕົວລະຄອນ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີ, ຮູບແຕ້ມສາມາດສະລັບສັບຊ້ອນແລະສິລະປະຫ າຍ. ນີັ້ແມ່ນບາດ

ກ້າວຕ ໍ່ໄປໃນການພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍຄວາມສາມາດໃນການຮູ້ສ ກເລິກ, ນີັ້ແມ່ນຮູບແຕ້ມພຽງພ  ພາສາທີີ່

ສະແດງອອກໃນຮູບແຕ້ມຕ້ອງມີຄວາມຊັດເຈນ, ຊັດເຈນ ແລະ ກະຕຸ້ນ. ກະຕຸ້ນຈິນຕະນາການສ້າງສັນຂອງ

ເດັກນ້ອຍ ແລະ ມີຜົນກະທົບທີີ່ເຂັັ້ມແຂງຄວາມຄິດທາງດ້ານອາລົມຂອງເດັກນ້ອຍທັງສອງແມ່ນສອດຄ່ອງກັບ
ການພັດທະນາພາສາຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ການອ່ານດ້ວຍວິທີທີີ່ດີທີີ່ສຸດ.  ເພ ີ່ອຮັບປະກັນບັນດາ

ຂ ໍ້ກ ານົດທີີ່ກ່າວມານັັ້ນ, ນັກສິລະປິນຕ້ອງເຂົັ້າໃຈຢູ່າງເລິກເຊິີ່ງກ່ຽວກັບຄຸນຄ່າດ້ານອຸດົມຄະຕິ ແລະ ຈິດໃຈຂອງ

ວຽກງານ, ຕ້ອງເຂົັ້າໃຈລັກສະນະພັດທະນາຂອງເດັກນ້ອຍ. ແລະ ເຂົັ້າໃຈເປົຶ້າຫມາຍການສ ກສາຂອງນັກການສ ກ

ສາ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ການແຕ້ມຮູບດອກໄມ້ຈ ີ່ງມີຄວາມໝາຍເພ ີ່ອຄວາມຊ ີ່ນຊົມຂອງເດັກນ້ອຍໃນວຽກງານວັນນະຄະດີ

ໂດຍທົົ່ວໄປ ແລະ ການຮຽນຮູ້ການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍອະນຸບານໂດຍສະເພາະ. 

IX. ມາດຕະການທີີ່ຈະນ າໃຊກ້ານເຮດັວຽກທາງການຂຽນໜງັສ ເພ ີ່ອຊວ່ຍໃຫເ້ດກັນອ້ຍອະນບຸານ
ໄດຮ້ບັຄວາມຄຸນ້ເຄຍີກບັການອາ່ນໜງັສ  

  1. ໃຊ້ປຶຶ້ມໃຫຍ່ເພ ີ່ອພັດທະນາແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມຂອງເດັກນ້ອຍ 

       ປຶຶ້ມໃຫຍ່ແມ່ນສ່ວນໜ ີ່ງທີີ່ສ າຄັນຂອງບັນດາໂຄງການການຮູ້ໜັງສ ຕອນຕົັ້ນສ າລັບເດັກອະນຸບານຕະຫ ອດ
ປີຮຽນ. ຂ ໍ້ຄວາມແລະຮູບປະກອບໃນຫນັງສ ພິມຂະຫນາດໃຫຍ່ໄດ້ແນະນ າເດັກນ້ອຍໄວໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍກ່ຽວກັບ

ແນວຄວາມຄິດຂອງຫນັງສ , ຂ ໍ້ຄວາມພິມ ແລະ ຄວາມຫມາຍຂອງການຂຽນ. ການໃຊ້ປຶຶ້ມຂະໜາດໃຫຍ່ໃນກຸ່ມ

ການສ ກສາຂະໜາດນ້ອຍ ແລະ ໃຫຍ່ຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເອົາໃຈໃສ່ຫ າຍຂ ັ້ນ. ເດັກນ້ອຍນັົ່ງໃກ້ ຫ    ໄກສາມາດ
ເບິີ່ງຮູບພາບ ແລະ ຂ ໍ້ຄວາມຂອງປຶຶ້ມນິທານ. ຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມແມ່ນເປັນຈຸດສ າຄັນ

ຫ າຍໃນຂະບວນການຮຽນຮູ້ການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍ, ດ້ວຍປະສົບການຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ອາດຈະຮູ້ແນວ

ຄວາມຄິດບາງຢູ່າງກ່ຽວກັບປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກແຕ່ບ ໍ່ຄົບຖ້ວນ. ເດັກນ້ອຍຕ້ອງຮູ້ຈັກແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມຢູ່າງຄົບ
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ຖ້ວນເຊັົ່ນ: ເຂົັ້າໃຈວ່າປຶຶ້ມແມ່ນສ າລັບການອ່ານ, ສາມາດຈ າແນກລະຫວ່າງດ້ານຫນ້າ, ດ້ານຫລັງ, ເທິງແລະລຸ່ມ

ຂອງຫນັງສ ; ສາມາດເຮັດໃຫ້ຫນ້າຂອງຫນັງສ ເປັນວິທີທີີ່ຖ ກຕ້ອງ, ຮູ້ຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຮູບພາບແລະຂ ໍ້

ຄວາມ; ຮູ້ວ່າຈະເລີີ່ມອ່ານປຶຶ້ມຈາກໜ້າໃດ, ຮູ້ວ່າຫົວຂ ໍ້ແມ່ນຫຍັງ, ຜູ້ຂຽນແມ່ນໃຜ; ໃຜເປັນນັກແຕ້ມຮູບ? 

ຂັັ້ນຕອນ 

ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກະກຽມປຶຶ້ມໃຫຍ່ 4 ຫົວ 

     ເຈົັ້າສາມາດຊ ັ້ປຶຶ້ມເລ ີ່ອງໃຫຍ່ຢູູ່ຮ້ານຂາຍປຶຶ້ມ ຫ  ເຮັດໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເອງ. ການສ້າງປຶຶ້ມໃຫຍ່ຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນຈະ
ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ແນວຄວາມຄິດກ່ຽວກັບປຶຶ້ມໄດ້ຢູ່າງງ່າຍດາຍ. 
ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຄູອາຈານອ່ານຫນັງສ  ແລະ ແນະນ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ແນວຄວາມຄິດ 

      ຄູອ່ານໜັງສ  ແລະ ໃຊ້ນິັ້ວຊີັ້ຊີັ້ໃສ່ຕົວໜັງສ ທີີ່ພິມອອກໃນແຕ່ລະໜ້າຈາກຊ້າຍໄປຂວາ , ຈາກເທິງລົງລຸ່ມ, 

ຈາກພາຍນອກລົງສູ່ພາຍໃນ ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວິທີການອ່ານປຶຶ້ມ. ໂດຍສະເພາະໃນເວລາອ່ານປຶຶ້ມ , ຄູ

ສອນຕ້ອງເນັັ້ນໃສ່ແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມໃນທຸກກ ລະນີ. ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ວ່າເຂົາເຈົັ້າເລີີ່ມອ່ານຢູູ່ໜ້າໃດໜ ີ່ງ , ແຍກ

ຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມອອກ ແລະ ຮູບພາບ. ຮັບຮູ້ຮາກຂອງຜູ້ອ່ານໃນຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມຢູູ່ໃນປ ຶ້ມ
ແລະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດອັນເຕັມທີີ່ຂອງຫນັງສ . 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກໂດຍກົງກັບປຶຶ້ມ 

      ແບ່ງຫ້ອງຮຽນອອກເປັນ 4 ກຸ່ມ, ແຕ່ລະກຸ່ມມີປຶຶ້ມນິທານຂະໜາດໃຫຍ່. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບປຶຶ້ມ

ດ້ວຍຕົນເອງ ແລະອ່ານໃຫ້ກັນແລະກັນ. ຄູສອນກວມເອົາຊັັ້ນຮຽນທັງໝົດ ແລ້ວເຂົັ້າຫາເດັກແຕ່ລະກຸ່ມເພ ີ່ອຖາມ
ຄ າຖາມ: 

ເຈົັ້າສາມາດສະແດງໃຫ້ຂ້ອຍເຫັນຈຸດເລີີ່ມຕົັ້ນ ແລະ ຕອນທ້າຍຂອງປຶຶ້ມໄດ້ບ ? 

ເຮົາເລີີ່ມອ່ານປຶຶ້ມຢູູ່ໃສ? 

ຊ ີ່ເລ ີ່ອງແມ່ນຫຍັງ? 

ໃຜເປັນຜູ້ຂຽນເລ ີ່ອງ? ໃຜເປັນນັກແຕ້ມຮູບ?. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ຍັງຄ  

       ຄູຮວບຮວມທັງຫ້ອງຮຽນ, ຄູສອນ ແລະ ນັກຮຽນເລົົ່າແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມອີກຄັັ້ງໂດຍການຖາມຄ າ

ຖາມ ແລະ ຈາກນັັ້ນໃຫ້ເດັກຕອບ (ບ ໍ່ວ່າຈະເປັນບຸກຄົນ ຫ   ທັງໝົດໃນຫ້ອງຮຽນ). ຫ ັງຈາກນັັ້ນ , ນາງໄດ້ສະຫ ຸບ

ແນວຄວາມຄິດຂອງຫນັງສ ໄດ້ຢູ່າງຖ ກຕ້ອງແລະຄົບຖ້ວນ. ການລວມຕົວທັງສອງຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ບົດຮຽນ
ໄດ້ເລິກເຊິີ່ງຂ ັ້ນ ແລະຊ່ວຍໃຫ້ຄູຕັດສິນວ່າເດັກນ້ອຍຄົນໃດທີີ່ເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມ ແລະ ເດັກຕ້ອງການ  
ການສະໜັບສະໜູນເພີີ່ມເຕີມ. 
2. ພັດທະນາຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງປຶຶ້ມໂດຍການຟັງໂດຍກົງ ແລະ ການກະທ າທີີ່ຄິດ 
      ການໄດ້ຮັບຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຫ  ຟັງແລະເຂົັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມແມ່ນຫນ ີ່ງໃນເປົຶ້າຫມາຍຕົັ້ນຕ ຂອງ

ໂຄງການການອ່ານ. ໃນເວລາທີີ່ເດັກນ້ອຍອະນຸບານການຟັງເລ ີ່ອງ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈແມ່ນຂະບວນການ. ໂດຍອີງໃສ່
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ປະສົບການຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດຊີັ້ແຈງ ແລະສ້າງຄວາມຫມາຍສ າລັບສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້

ຍິນ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອ່ານຫ  ຖ ກອ່ານ, ເຂົາເຈົັ້າຈ າເປັນຕ້ອງມີຈຸດປະສົງສ າລັບການອ່ານຫ  ຟັງ. ການຟັງແບບມີທິດ

ທາງ ແລະ ການກະທ າທີີ່ຄິດໄດ້ໃຫ້ຈຸດປະສົງໃນການອ່ານ ແລະ ການຟັງ ແລະ ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄິດໃນທິດທາງ. 
ການນ າໃຊ້ວິທີນີັ້ໃນການຮູ້ຈັກກັບວຽກງານວັນນະຄະດີຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍວາດພາບຄວາມຮູ້ສ ກຂອງຕົວ

ລະຄອນ, ຄາດຄະເນເຫດການທີີ່ອາດເກີດຂ ັ້ນ ແລະ ພົວພັນກັບປະສົບການໃນຊີວິດຈິງ. ໂດຍສະເພາະແມ່ນພັດທະ

ນາຄວາມສາມາດຂອງຜູ້ຟັງໄວຫນຸ່ມເພ ີ່ອເຂົັ້າໃຈວຽກງານ.  ຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງການຟັງ ແລະ ການອ່ານແມ່ນແຕກ

ຕ່າງກັນຂ ັ້ນກັບຄວາມຫຍຸ້ງຍາກຂອງຂ ໍ້ຄວາມເຊັົ່ນ: ຄວາມຄຸ້ນເຄີຍຂອງເນ ັ້ອໃນ, ປະສົບການຂອງເດັກນ້ອຍແລະ

ຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງໂດຍກົງກັບວຽກງານ; ລະດັບຄວາມຄຸ້ນເຄີຍຂອງຫົວຂ ໍ້ກັບເດັກ, ກົດລະບຽບສະລັບສັບ

ຊ້ອນຂອງປະໂຫຍກ; ຈ ານວນຂອງຄ າສັບຕ່າງໆທີີ່ຍາກແລະຄວາມຍາວແລະສັັ້ນຂອງການຟັງໂດຍກົງ ແລະ ການ

ປະຕິບັດທີີ່ມີຄວາມຄິດສະຫນອງຂອບເຂດສ າລັບຜູ້ຟັງແລະການດ ງຂ ໍ້ມູນ. ເຖິງວ່າມີຫ າຍປະເພດກິດຈະກ າທີີ່ແຕກ

ຕ່າງກັນ, ແຕ່ກອບການດ າເນີນການຂອງເຂົາເຈົັ້າແມ່ນຄ ກັນ: ຫນ ີ່ງແມ່ນການກະກຽມສ າລັບການອ່ານຫ  ຟັງໂດຍ

ຜ່ານລະບົບຄ າຖາມ ແລະ ການສົນທະນາ; ອັນທີສອງ, ອ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ມີການຂັດຂວາງຫ າຍ; ອັນທີສາມແມ່ນການ

ສົນທະນາຫ ັງຈາກອ່ານ. 
ວິທີການດ າເນີນການ 
     ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກະກຽມສ າລັບການອ່ານຫ  ຟັງໂດຍຜ່ານລະບົບຄ າຖາມ ແລະ ການສົນທະນາກ່ອນທີີ່ຈະອ່ານ

ປຶຶ້ມ, ຄູຈ າເປັນຕ້ອງສ້າງຄວາມຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບວຽກງານໂດຍຜ່ານລະບົບຄ າຖາມ. "ມ ັ້ນີັ້ຂ້ອຍຈະ

ອ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ມີຫົວຂ ໍ້ສີດ າ. ເບິີ່ງຮູບພາບແລະຄາດເດົາວ່າເລ ີ່ອງແມ່ນຫຍັງ?". ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມໃນ

ການສົນທະນາ ແລະ ໃຫ້ຄວາມຄິດເຫັນສ່ວນຕົວຂອງເຂົາເຈົ ັ້າ. ເມ ີ່ອຂ້ອຍອ່ານນິທານ , ເດັກນ້ອຍຕ້ອງ

ຈິນຕະນາການວ່າຈະມີຫຍັງເກີດຂ ັ້ນກັບແບ້ດ າຢູູ່ປາຍຂົວເລ ີ່ອງແລະອະທິບາຍວ່າເປັນຫຍັງເຈົັ້າຄິດແນວນັັ້ນ? ເມ ີ່ອ

ທ່ານອ່ານ, ທ່ານຕ້ອງຂຽນລົງວ່າເຫດການໃດເກີດຂ ັ້ນຄັັ້ງທ າອິດ, ທີສອງ, ທີສາມແລະສຸດທ້າຍ? ຖາມຄ າຖາມ

ເພ ີ່ອເສີມຄວາມຮູ້ພ ັ້ນຖານແລະບອກຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າການຟັງ. ກ່ຽວຂ້ອງກັບຕົວລະຄອນໃນເລ ີ່ອງກັບ

ປະສົບການຊີວິດຈິງຂອງລູກຂອງທ່ານ. ຫ ັງຈາກເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບການນ າໃຊ້ຮູບແບບນີັ້, ນາງພຽງແຕ່ຕ້ອງການ

ອ່ານຫົວຂ ໍ້ຂອງວຽກງານເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຖາມຄ າຖາມຂອງຕົນເອງ. 
    ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ອ່ານເລ ີ່ອງດ້ວຍການພັກຜ່ອນບ ໍ່ຫ າຍປານໃດ 
    ຄູອ່ານນິທານໃນຂະນະທີີ່ຊີັ້ໄປຫາແຕ່ລະຮູບໃຫ້ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງ ແລະ ຢຸດສອງຫາສາມເທ ີ່ອເພ ີ່ອຕອບຄ າຄ ດຄ າ
ເຫັນ ແລະ ຄ າຖາມ. ທ່ານບ ໍ່ຄວນແຍກເລ ີ່ອງເພ ີ່ອປຶກສາຫາລ ຜົນໄດ້ຮັບຫ າຍຄັັ້ງເພາະວ່າທ່ານຄວນສົນທະນາພຽງ

ແຕ່ຫ ັງຈາກອ່ານເລ ີ່ອງທັງຫມົດ. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ຜ່ານຮູບພາບ, ຄູສອນໃຫ້ຄ າຕອບແບບຈ າລອງຫ  ຄ າຕອບແບບ

ແນະນ າເພ ີ່ອນ າພາເດັກໃຫ້ຄິດດ້ວຍຕົນເອງ, ສຸມໃສ່ການເອົາໃຈໃສ່ເປັນພິເສດຂອງ "ການຟັງໂດຍກົງແລະການດ າ

ເນີນການຄິດ" . ບາງຄ າຖາມສົນທະນາໃນລະຫວ່າງການຂັດຂວາງໃນເລ ີ່ອງ The Black Goat ມີດັົ່ງນີັ້: "ແບ້
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ຂາວຮູ້ສ ກແນວໃດເມ ີ່ອລາວພົບກັບໝາປູ່າ? ຈະເປັນແນວໃດກັບແບ້ຂາວ? ແບ້ດ າຢ້ານໝາປູ່າບ ?" ທ່ານເດົາວ່າ

ຈະມີຫຍັງເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປກັບແບ້ດ າ? 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ສົນທະນາຫ ັງຈາກອ່ານເລ ີ່ອງ 

      ຫ ັງຈາກການອ່ານນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, ຄູອາຈານໃຫ້ລະບົບຈັດຄ າຖາມຕາມລ າດັບຂອງເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. 

ຂອບເຂດຂອງຄ າຖາມແມ່ນມີອາດຈະຖ ກແນະນ າໂດຍຫົວຂ ໍ້ຫ  ຈຸດປະສົງຂອງການຟັງເລ ີ່ອງ. ຕົວຢູ່າງ , ເມ ີ່ອອ່ານ 

ພາຍຫ ັງຈົບບົດເລ ີ່ອງ “ແບ້ດ າ”, ຄູສອນໄດ້ຕັັ້ງຄ າຖາມວ່າ: ເດັກນ້ອຍຊ ີ່ເລ ີ່ອງທີີ່ເຈົັ້າຫາກ ໄດ້ຍິນຊ ີ່ຫຍັງ? ເລ ີ່ອງ

ແມ່ນໃຜ? ເມ ີ່ອໃດແບ້ຂາວມີປະຕິກິລິຍາແນວໃດເມ ີ່ອລາວພົບກັບໝາປູ່າ? ເປັນຫຍັງແບ້ຂາວຈ ີ່ງເປັນໝາ?  ກິນ

ຊີັ້ນ? ແກ່ນຫມາກກ ໍ່ສີດ າກິນໂດຍຫມາປູ່າບ ? ເປັນຫຍັງ? ໃນຊີວິດເມ ີ່ອຂ້ອຍຄວນເຮັດແນວໃດຖ້າຂ້ອຍພົບຄົນບ ໍ່

ດີຂົົ່ມເຫັງລູກຂອງຂ້ອຍ? ຫ ັງຈາກການສົນທະນາສ າເລັດ, ກວດເບິີ່ງຄວາມຮັບຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບຄວາມ

ກ້າວຫນ້ານິທານ, ຄູຄວນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລົົ່ານິທານຄ ນດ້ວຍຕົວຕົນລວມກັບເລ ີ່ອງໃຊ້ຮູບແຕ້ມໃນປຶຶ້ມ. ພາບ

ປະກອບມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍໃນການຊ່ວຍເດັກນ້ອຍຈ ີ່ຈ າລ າດັບເລ ີ່ອງ. 
3. ແບ່ງປັນເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານແລະອ່ານຮ່ວມກັນ 

      ການແບ່ງປັນເນ ັ້ອໃນປ ຶ້ມແມ່ນມີຈຸດປະສົງເພ ີ່ອປັບປຸງຄວາມຮູ້ພ ັ້ນຖານຂອງເດັກນ້ອຍ, ພັດທະນາຄວາມຮັບ

ຮູ້ຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບໂຄງສ້າງເລ ີ່ອງແລະຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າກາຍເປັນພາສາຂອງຫນັງສ ໄດ້. ເຫ ົົ່ານີັ້ແມ່ນຮູບແບບ
ການສ ີ່ສານທີີ່ແຕກຕ່າງຈາກພາສາເວົັ້າ. ການອ່ານຮ່ວມກັນຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄິດກ່ຽວກັບສິີ່ງທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນ
ເລ ີ່ອງ. ສິີ່ງນັັ້ນເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ສ ກວ່າເຂົາເຈົັ້າມີສ່ວນຮ່ວມໃນເລ ີ່ອງ ແລະ ເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ສິີ່ງເຫ ົົ່ານັັ້ນກັບປະສົບການ
ຂອງຕົນເອງ. 

     ໃນຂະນະທີີ່ອ່ານນິທານ, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບອະນຸຍາດໃຫ້ອອກຄ າເຫັນແລະຖາມຄ າຖາມຕະຫ ອດຂະບວນການ

ເລົົ່າເລ ີ່ອງ. ຄູສາມາດຖາມຄ າຖາມເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມ, ຄ າຖາມທີີ່ອຸດົມສົມບູນສ າລັບກຸ່ມທີີ່ຈະ

ເຫັນອົກເຫັນໃຈແລະວິເຄາະການອ່ານຮ່ວມກັນກະຕຸ້ນການພັດທະນາພາສາການອ່ານຮ່ວມກັນຂອງເດັກນ້ອຍ , 

ການຮັບຮູ້ທາງສັງຄົມແລະອາລົມ. 
      ແບ່ງປັນເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງໃຫ້ອ່ານຮ່ວມກັນສາມາດຈັດຢູູ່ໃນຫ້ອງຮຽນ ຫ   ເປັນກຸ່ມນ້ອຍ. ໃນລະຫວ່າງກິດຈະ

ກ ານີັ້, ຄູສອນແບບຈ າລອງການອ່ານນິທານສ າລັບເດັກນ້ອຍ ແລະ  ຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາສ້າງແບບຈ າລອງທັກ

ສະການຟັງເລ ີ່ອງ. 
     ການແບ່ງປັນເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງແລະການອ່ານຮ່ວມກັນມັກຈະຂະຫຍາຍການອ່ານດ້ວຍຫນັງສ ໃຫຍ່. ເລ ັ້ອຍໆຄູ
ໃຊ້ໄມ້ຊີັ້ເວລາອ່ານບົດເລ ີ່ອງເພ ີ່ອເນັັ້ນໃສ່ການຕິດຕ ໍ່ກັນລະຫວ່າງການອ່ານແລະຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມອອກແລະສ້າງ

ແບບຈ າລອງການຈັດລ າດັບຂອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ຖ້າຫາກວ່າປຶຶ້ມແມ່ນໃຫມ່ໃນຫ້ອງຮຽນ, ເດັກນ້ອຍ

ຈະໄດ້ຮັບຟັງຕະຫ ອດການອ່ານຄັັ້ງທ າອິດ. ຖ້າປຶຶ້ມເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບຫ້ອງຮຽນແລ້ວ, ເດັກນ້ອຍຄວນຈະໄດ້ຮັບ

ການຊຸກຍູ້ໃຫ້ຝຶກຝົນການອ່ານການແບ່ງປັນເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງແລະການອ່ານຮ່ວມກັນສາມາດນ າໃຊ້ເທບສຽງນິທານ
ຖ ກວາງໄວ້ຢູູ່ແຈຂອງຫ້ອງສະໝຸດເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງ. ວິທີນີັ້ສາມາດຊ່ວຍເດັກນ້ອຍເຮັດມັນໄດ້ຄຸ້ນເຄີຍກັບຮູບ
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ແບບການປາກເວົັ້າທີີ່ຄ່ອງແຄ້ວເຂົາເຈົັ້າສາມາດຮຽນຮູ້ການປາກເວົັ້າ ແລະ ພາສານ ໍ້າສຽງຂອງຄູສອນໃນຂະນະທີີ່
ເຂົາເຈົັ້າອ່ານຢູ່າງງຽບໆປະສົບການການອ່ານແບບແບ່ງປັນສາມາດໃຫ້ຮູບແບບຂອງການປະຕິບັດໃນການຟັງແບບ
ແນະນ າ ແລະ ການປະຕິບັດທີີ່ຄິດ. 
ວິທີການດ າເນີນການ 
ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ເລ ອກເລ ີ່ອງ 
    ການເລ ອກບົດເລ ີ່ອງທີີ່ຈະອ່ານກ່ອນອ ີ່ນ ໆ ຈະຕ້ອງເໝາະສົມກັບເດັກນ້ອຍໃນດ້ານເນ ັ້ອໃນ ແລະ ຮູບແບບ. 
    ເລ ອກເລ ີ່ອງທີີ່ຄາດຄະເນ. ເລ ີ່ອງທີີ່ຄາດເດົາໄດ້ແມ່ນເຫມາະສົມສ າລັບປະສົບການການອ່ານຮ່ວມກັນເພາະວ່າ
ພວກເຂົາມີສ່ວນຮ່ວມກັບເດັກນ້ອຍໃນການຄາດເດົາສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປ. ການລວບລວມຂ ໍ້ເທັດຈິງຫ າຍຢູ່າງ

ເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍຕ ໍ່ການຄາດເດົາ, ຕົວຢູ່າງ, ປ ຶ້ມໃດທີີ່ເວົັ້າຄ ນບາງປະໂຫຍກ. ສ າລັບຕົວຢູ່າງ, ໃນເລ ີ່ອງ "Fox, the 

Rabbit and the Rooster" ມີຄ າເວົັ້າທີີ່ທຸກຄົນທີີ່ Rabbit ເວົັ້າຄ : "ຂ້ອຍມີເຮ ອນທີີ່ເຮັດດ້ວຍໄມ້ແລະ Fox ມີ

ເຮ ອນທີີ່ເຮັດດ້ວຍກ້ອນ, ເມ ີ່ອລະດູໃບໄມ້ປົົ່ງມາ, ເຮ ອນຂອງ Fox ໄດ້ລະລາຍໄປ.”ໄດ້ກາຍເປັນນ ໍ້າ, Fox ໄດ້

ຮ້ອງຂ ໃຫ້ມາເຮ ອນຂອງຂ້າພະເຈົັ້າເພ ີ່ອຊ່ວຍຂ້າພະເຈົັ້າ ແລ້ວໄລ່ຂ້າພະເຈົັ້າອອກຈາກເຮ ອນ.” 

     ເລ ອກເລ ີ່ອງໃນລ າດັບດຽວກັນ, ເຊັົ່ນ: ວັນຂອງອາທິດ, ເດ ອນຂອງປີ, ຕົວອັກສອນແລະຕົວເລກ ...ເລ ີ່ອງ

ເລົົ່າທີີ່ຄາດເດົາໄດ້ເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມທົດລອງການຮູ້ໜັງສ ຢູ່າງຈະແຈ້ງຄ ກັບຜູ້ອ່ານທົົ່ວໄປ. ເຂົາເຈົັ້າອະນຸຍາດ
ໃຫ້ມີລົດຊາດການອ່ານຄັັ້ງທ າອິດຂອງເດັກໃຫ້ມີຄວາມສຸກ ແລະປະສົບຜົນສ າເລັດດ້ວຍຄວາມພະຍາຍາມໜ້ອຍທີີ່
ສຸດ. ຄວາມສ າເລັດທັນທີຈະກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ ບຕ ໍ່ພະຍາຍາມອ່ານ. 
ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ທ່ານແລະລູກຂອງທ່ານອ່ານຫນັງສ ຮ່ວມກັນ: 

      ນາງອ່ານນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງຕັັ້ງແຕ່ຕົັ້ນຈົນຈົບ, ໃຊ້ໄມ້ຊີັ້ບອກເວລາອ່ານເລ ີ່ອງເພ ີ່ອເນັັ້ນໃສ່ການຕິດຕ ໍ່ກັນ

ລະຫວ່າງການອ່ານກັບຕົວໜັງສ ທີີ່ພິມອອກ, ແລະ ສ້າງແບບຈ າລອງການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ຖ້າເລ ີ່ອງນີັ້ເປັນ

ເລ ີ່ອງໃໝ່ແລະບ ໍ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບເດັກນ້ອຍ, ຄູຄວນອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າອ່ານແຕ່ຕົັ້ນຈົນຈົບ. ຖ້າເລ ີ່ອງນີັ້ເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍກັບ

ເດັກແທ້ໆ, ຄູຄວນຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກອ່ານມັນກັບນາງ. ປົກກະຕິແລ້ວ, ນາງເປັນຜູ້ບັນຍາຍແລະເດັກນ້ອຍມີບົດບາດ

ຮູບລັກສະນະໃດກ ໍ່ຕາມທີີ່ນາງບອກເລ ີ່ອງ, ເດັກນ້ອຍກ ໍ່ມີບົດບາດສິີ່ງນັັ້ນເຮັດໃຫ້ການທົດສອບອັນໃຫຍ່ຫ ວງຂອງ

ມັນ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບນິທານ, ນາງເລ ອກໃຫ້ເດັກຜູ້ໜ ີ່ງເປັນຜູ້ບັນຍາຍ ແລະ ອ່ານໃຫ້ທົົ່ວຫ້ອງ

ຮຽນ, ໃນຂະນະນັັ້ນ ຄູກ ໍ່ມີໜ້າທີີ່ຮັບຜິດຊອບໃນການສັງເກດ, ກວມເອົາເດັກ, ແລະ ຊ່ວຍເຫ  ອເຂົາເຈົັ້າເມ ີ່ອພົບ

ຄວາມຫຍຸ້ງຍາກ. 
ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ 

      ເມ ີ່ອເລ ີ່ອງໜ ີ່ງຖ ກອ່ານເທ ີ່ອແລ້ວຊ ໍ້າອີກ, ມັນຈະຄຸ້ນເຄີຍ ແລະ ສະບາຍໃຈ. ນອກເຫນ ອຈາກຄວາມສະດວກ

ສະບາຍທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍຂອງການອ່ານເລ ີ່ອງໃຫມ່, ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄວາມເຂົັ້າໃຈກ່ຽວກັບຄ າສັບຕ່າງໆ, ພິມ, ແລະ 

ຫນັງສ . ຄ າຕອບຂອງເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງໄດ້ກາຍເປັນເຫດຜົນຫ າຍຂ ັ້ນ ແລະ ພວກເຂົາເລີີ່ມສາມາດ
ຄາດຄະເນການສິັ້ນສຸດ ແລະ ປະກອບຄ າຄິດຄ າເຫັນທີີ່ສ າຄັນ. ເດັກນ້ອຍຍັງສາມາດເລົົ່າເລ ີ່ອງໄດ້ຄ ກັບທີີ່ຄູອ່ານ 
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ແລະ ເນັັ້ນໃສ່ລາຍລະອຽດຫ າຍຢູ່າງໃນຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມອອກ. ແມ່ນແຕ່ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີຄວາມສາມາດອ່ອນແອທີີ່ອ່ານ
ເລ ີ່ອງຊ ໍ້າໆກ ມີຄ າຕອບທີີ່ດີກ່ວາເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ານພຽງຄັັ້ງດຽວ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ 

      ການອ່ານຊ ັ້າໆມີຜົນດີໃນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. ເດັກນ້ອຍສາມາດທົບທວນປຶຶ້ມທີີ່

ຄຸ້ນເຄີຍໄດ້ຢູ່າງໝັັ້ນໃຈ ໂດຍບ ໍ່ມີການແນະນ າຈາກຜູ້ໃຫຍ່. ດັົ່ງນັັ້ນ, ຄູຕ້ອງສ້າງເງ ີ່ອນໄຂໃຫ້ເດັກແຕ່ລະຄົນທີີ່

ຕ້ອງການອ່ານປຶຶ້ມຢູ່າງເປັນເອກະລາດ, ໂທຫາພວກເຂົາຂ ັ້ນ, ຊີັ້ໄປຫາແຕ່ລະຫນ້າຂອງປຶຶ້ມແລະອ່ານໃຫ້ຫມົດຫ້ອງ

ຮຽນ. ຄູຄວນນັົ່ງໃກ້ເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຊ່ວຍເຂົາເຈົັ້າເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກ. ສຽງທີີ່ເດັກນ້ອຍໃຊ້ໃນເວລາ
ອ່ານປຶຶ້ມແມ່ນແຕກຕ່າງກັນຢູ່າງສິັ້ນເຊີງໃນໂຄງສ້າງ ແລະ ສຽງດັງຈາກພາສາທີີ່ໃຊ້ໃນການສົນທະນາປົກກະຕິ. 
ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກໃຊ້ຄ າສັບ ແລະ ໄວຍະກອນທີີ່ໃຊ້ໃນເລ ີ່ອງ. 

     ດັົ່ງນັັ້ນ, ການອ່ານບົດເລ ີ່ອງຊ ໍ້າໆຫ າຍຄັັ້ງ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ແບ່ງປັນທັກສະການອ່ານ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍ

ເອົາໃຈໃສ່ກັບປຶຶ້ມຫ າຍຂ ັ້ນ. ໂດຍສະເພາະແມ່ນການຊ່ວຍເຫ  ອເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະອ່ານຫນັງສ ເປັນອິດສະຫ ະ. 
4. ອ່ານເປັນກຸ່ມນ້ອຍ ຫ   ສອງລູກຕ ໍ່ຫົວ 
     ການອ່ານປຶຶ້ມເປັນກຸ່ມນ້ອຍ ແລະ ປຶຶ້ມຫົວໜ ີ່ງຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍສອງຄົນແມ່ນໄດ້ຮັບການຍອມຮັບວ່າມີຄວາມສ າ

ຄັນໃນກິດຈະກ າໂຮງຮຽນ, ມາດຕະການນີັ້ສ້າງຜົນໄດ້ຮັບທີີ່ມີປະສິດທິພາບ.ພວກມັນມີພະລັງຫ າຍຈົນຖ ວ່າເໝາະ

ສົມທີີ່ສຸດສ າລັບໂຄງການໄວເດັກ. ນີັ້ເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍອະນຸບານທີີ່ຈະສຸມໃສ່ຄູອາຈານໃນຂະນະທີີ່
ຮຽນຢູູ່ໃນກຸ່ມຂະໜາດນ້ອຍ. ໜ ີ່ງໃນຜົນປະໂຫຍດທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່ທີີ່ສຸດຂອງການອ່ານລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍສອງແມ່ນ

ການພົວພັນໃກ້ຊິດ, ບ່ອນທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ສາມາດຄົັ້ນພົບສິີ່ງທີີ່ເດັກນ້ອຍຮູ້ແລະສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງການຮຽນຮູ້. 

     ໃນຄວາມເປັນຈິງ, ການອ່ານລະຫວ່າງເດັກນ້ອຍສອງຄົນແມ່ນເປັນປະໂຫຍດໂດຍສະເພາະສ າລັບເດັກ

ອະນຸບານຜູ້ທີີ່ມີຄວາມຮູ້ການອ່ານຫນ້ອຍຢູູ່ເຮ ອນ. ເມ ີ່ອຝຶກອ່ານເປັນກຸ່ມນ້ອຍຫ  ລະຫວ່າງເດັກສອງຄົນ, ມັນເປັນ

ສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ຄູຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກສ ີ່ສານໂດຍຖາມຫາຄ າຕອບ, ສົນທະນາຮູບພາບໃນປຶຶ້ມ ແລະອ່ານຄ າສັບຄ ນໃໝ່

ຢູ່າງສະແດງອອກໃນປະໂຫຍກ. 

      ຍ້ອນວ່າຄູອ່ານປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກນ້ອຍເປັນປະຈ າ ແລະ ຖາມຄ າຖາມຄ ນມາເລ ັ້ອຍໆ , ຈ ານວນ ແລະ ຄວາມ

ຊັບຊ້ອນຂອງຄ າຕອບທີີ່ເດັກໄດ້ເພີີ່ມຂ ັ້ນ. ເດັກນ້ອຍຖາມຫ າຍຄ າຖາມແລະຄ າຄິດເຫັນໂດຍສຸມໃສ່ຄວາມຫມາຍ

ຂອງວຽກງານ. ທ າອິດເຂົາເຈົັ້າໄດ້ມອບເນ ັ້ອຫາໃຫ້ກັບພາບປະກອບ, ແລະເຂົາເຈົັ້າກ ໍ່ໃຫ້ລາຍລະອຽດທີີ່ໜ້າສັງເກດ

ຫ າຍ. ຄວາມຄິດເຫັນແລະຄ າຖາມຂອງພວກເຂົາກາຍເປັນຄ າອະທິບາຍແລະການຄາດຄະເນທີີ່ພວກເຂົາສ້າງຈາກ

ປະສົບການຂອງຕົນເອງ. ພວກເຂົາຍັງເລີີ່ມຕົັ້ນເລົົ່າເລ ີ່ອງ, ຊ ີ່ງຫມາຍຄວາມວ່າການອ່ານຫ  ເລົົ່າເລ ີ່ອງຕາມອາຈານ. 

      ເມ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້ອ່ານປຶຶ້ມເປັນກຸ່ມນ້ອຍ ຫ   ສອງຄົນຕ ໍ່ຫົວ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມເອົາໃຈໃສ່ເຖິງອົງປະກອບດ້ານໂຄງ

ສ້າງຂອງເລ ີ່ອງ, ປະກອບຄ າເຫັນໃສ່ຫົວເລ ີ່ອງ, ການຈັດຕົວລະຄອນ, ເຫດການຂອງເລ ີ່ອງ. ຫ ັງຈາກເວລາອ່ານ

ຫ າຍຄັັ້ງ, ເດັກນ້ອຍເລີີ່ມມີຄວາມສົນໃຈໃນຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ພິມ, ຄວາມບັງເອີນລະຫວ່າງສຽງ, ການຂຽນ, ແລະວິທີ
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ການອ່ານຄ າສັບຕ່າງໆ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຟັງເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃນກຸ່ມນ້ອຍໆ, ເຂົາເຈົັ້າມີທ່າອ່ຽງທີີ່ຈະຕອບສະໜອງຫ າຍ

ຂ ັ້ນ. ເດັກນ້ອຍເວົັ້າຄ ນຄ າເຫັນຂອງຄົນອ ີ່ນແລະເອົາໃຈໃສ່ກັບສິີ່ງທີີ່ຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງພວກເຂົາເວົັ້າ. 
ວິທີການດ າເນີນການ 
ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ແນະນ າປຶຶ້ມໃຫ້ອ່ານ 

     ເລ ອກວິທີທີີ່ເປັນເອກະລັກເພ ີ່ອດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ, ເຮັດໃຫ້ພວກເຂົາສົນໃຈ. ຕົວຢູ່າງ, ເມ ີ່ອ

ແນະນ າເລ ີ່ອງ "ສາວນ້ອຍທີີ່ມີຜ້າພັນຄ ຈາກນັັ້ນ ຄູສອນສາມາດນຸ່ງເສ ັ້ອຜ້າແດງນ້ອຍແລະຮ້ອງເພງທີີ່ຄ້າຍກັບເລ ີ່ອງ. 

     ສ້າງບັນຍາກາດທີີ່ສະດວກສະບາຍ, ຜ່ອນຄາຍ, ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮູ້ສ ກມີຄວາມສຸກໃນການເຮັດວຽກ. 

     ເອົາໃຈໃສ່ກັບຫນ້າປົກຫນັງສ ແລະຫົວເລ ີ່ອງ. ຖາມຄ າຖາມ: ເດົາວ່າເລ ີ່ອງນີັ້ແມ່ນຫຍັງ? ນິທານແມ່ນໃຜ?... 

ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕອບຄ າຖາມ ຖ້າຕອບບ ໍ່ໄດ້ ຄູຈະຈັດຫາໃຫ້. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ອ່ານຫນັງສ ເປັນກຸ່ມຂະຫນາດນ້ອຍ, ປຶຶ້ມຫນ ີ່ງສ າລັບເດັກນ້ອຍສອງ 

     ເຖິງແມ່ນວ່າກິດຈະກ າການອ່ານທັງຫມົດໃນຫ້ອງຮຽນຈະປະຕິບັດໄດ້ແລະມີປະສິດຕິຜົນໃນການແນະນ າ

ເດັກນ້ອຍໃນວັນນະຄະດີ, ເຂົາເຈົັ້າບ ໍ່ໄດ້ຄວບຄຸມການພົວພັນລະຫວ່າງຜູ້ໃຫຍ່ແລະເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນ: ການອ່ານຄູ່

ແລະກິດຈະກ າການອ່ານກຸ່ມນ້ອຍ. ໃນຂັັ້ນຕອນນີັ້, ຄູໄດ້ຮວບຮວມເດັກນ້ອຍ ແລະ ແບ່ງອອກເປັນກຸ່ມນ້ອຍໆ, 

ຈາກນັັ້ນໃຫ້ແຕ່ລະກຸ່ມມີປຶຶ້ມນິທານ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ າຫ ວດນິທານດ້ວຍຕົນເອງ. ຄູມາແຕ່ລະກຸ່ມ ແລະອ່ານ

ນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງ, ຈາກນັັ້ນຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານນ າກັນ. ຄູສອນປົກປ້ອງເດັກນ້ອຍແລະຊ່ວຍເຂົາເຈົັ້າໃນ

ເວລາທີີ່ຈ າເປັນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍ 

    ຫ ັງຈາກເດັກນ້ອຍອ່ານບົດເລ ີ່ອງຈົບແລ້ວ, ຄ າຖາມສົນທະນາຈະນ າເອົາຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍ ແລະມີ

ຫ າຍຄ າຕອບທີີ່ເໝາະສົມແທນທີີ່ຈະເປັນຄ າຕອບທີີ່ຖ ກຕ້ອງດຽວເທົົ່ານັັ້ນ. ບາງຄັັ້ງການຖາມຄ າຖາມທີີ່ມີຄ າຕອບ

ດຽວ, ແຕ່ຈຸດສ າຄັນຂອງຄ າຖາມຄວນຈະເປັນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນທະນາ ແລະ ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການ

ແລກປູ່ຽນຄວາມຄິດແລະຄວາມຮູ້ສ ກຂອງເຂົາເຈົັ້າກ່ຽວກັບບົດເລ ີ່ອງ. ຖ້າເດັກນ້ອຍຕອບບ ໍ່ໄດ້ , ຄູສາມາດສ້າງ

ແບບຈ າລອງຄ າຕອບໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້, ຄວນຖາມຄ າຖາມທີີ່ໃກ້ຄຽງກັບຊີວິດຂອງເດັກນ້ອຍ. ເມ ີ່ອຖາມ , 

ເດັກນ້ອຍມັກສະແດງຄ າຖາມທີີ່ສາມາດຕອບໄດ້ດ້ວຍເຫດນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບປະສົບການໃນເວລາຕອບຄ າຖາມ. 

      ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ຖາມຕົນເອງກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງຂ້ອຍໄດ້ອ່ານແລ້ວ. ຄວາມຄິດເຫັນ ແລະ ຄ າຖາມ

ຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມຫມາຍຂອງຂ ໍ້ຄວາມການຮຽນຮູ້, ພວກເຂົາເຈົັ້າເອົາມາໃຫ້ການໂຕ້ຕອບ ແລະ

ຄ າຄິດເຫັນຄວາມຫມາຍໂດຍການປະສົມປະສານນິທານ ແລະ ຊີວິດຈິງຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍຄາດຄະເນສິີ່ງທີີ່

ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປໃນເລ ີ່ອງຫ  ວິພາກວິຈານການກະທ າຂອງລັກສະນະ ... 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ພະຍາຍາມຮ່ວມກັນ 
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      ຫ ັງຈາກທີີ່ຄູອາຈານແລະເດັກນ້ອຍຖາມຄ າຖາມສົນທະນາ ແລະ ໃຫ້ຄ າຄ ດຄ າເຫັນທີີ່ແຕກຕ່າງກັນ. ໃນເວລາ

ນັັ້ນ, ຄູອາຈານຕ້ອງເລ ອກເອົາແລະສະຫນັບສະຫນູນໃນທາງບວກກັບຄ າຄ ດຄ າເຫັນຂອງເດັກນ້ອຍ. ອະທິບາຍໃຫ້

ເດັກນ້ອຍວ່າເປັນຫຍັງເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງເລ ອກທາງເລ ອກຄ າຕອບນີັ້. ດ້ວຍເຫດນີັ້ , ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈຢູ່າງ

ເລິກເຊິີ່ງເຖິງຄຸນຄ່າຂອງຄວາມຄິດ ແລະຄວາມຮູ້ສ ກຂອງຜູ້ຂຽນທີີ່ສະແດງອອກໃນວຽກງານ. 
5. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລົົ່າເລ ີ່ອງເລົົ່າຄ ນ 

      ກິດຈະກ າການເລົົ່າເລ ີ່ອງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄ າສັບ, ໄວຍະກອນ, ຄວາມສາມາດທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈແລະ

ຮູ້ສ ກໂຄງປະກອບຂອງເລ ີ່ອງ. ການເລົົ່າເລ ີ່ອງເລົົ່າຄ ນ ຊ່ວຍໃຫ້ຈິດໃຈໃໝ່ຄິດຄ ກັບເດັກນ້ອຍ ເລົົ່າປະສົບການ

ຊີວິດຈິງຂອງລາວໃຫ້ແໜ້ນແຟ້ນກັບການເລົົ່າເລ ີ່ອງເລົົ່າຄ ນໂດຍການປະຕິບັດການເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໃຫມ່ , ເດັກນ້ອຍ

ຈະຄຸ້ນເຄີຍກັບແນວຄວາມຄິດຂອງໂຄງສ້າງຂ ໍ້ຄວາມບັນຍາຍ ຫ  ໂຄງສ້າງຂ ໍ້ຄວາມສະແດງ. ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະ

ແນະນ າການເລີີ່ມຕົັ້ນຂອງເລ ີ່ອງການເທ ີ່ອເນ ີ່ອງຈາກມີການຕັັ້ງຄ່າຂອງຕົນ, ຫົວຂ ໍ້, ລາຍລະອຽດຂອງແຜນການ, 

ແລະຄວາມລະອຽດ. ດ້ວຍເຫດນີັ້, ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍອອກແບບບົດບັນຍາຍຄ ນໃໝ່ໂດຍເນັັ້ນໃສ່ລັກສະນະ

ສະເພາະ, ເຊັົ່ນ: ໂຄງສ້າງເລ ີ່ອງ, ສາເຫດ, ຜົນສະທ້ອນ, ບັນຫາ ແລະ ວິທີແກ້ໄຂ. ໃນຂະນະທີີ່ເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໃໝ່, 

ເດັກນ້ອຍຈະສ້າງຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງຕົນກ່ຽວກັບລາຍລະອຽດ ແລະຄວາມຄ ບໜ້າຂອງເລ ີ່ອງ. ພວກເຂົາເຈົັ້າຍັງ

ບັນຍາຍແລະປະຕິບັດສຽງລັກສະນະ, ໃນຂະນະທີີ່ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້ແລະຈ າແນກແນວຄວາມຄິດ

ຕົັ້ນຕ ຈາກລາຍລະອຽດສະຫນັບສະໜູນ. 
       ການເລົົ່າເລ ີ່ອງໃໝ່ບ ໍ່ແມ່ນວຽກທີີ່ງ່າຍສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ຄູຕ້ອງບອກເດັກນ້ອຍກ່ອນທີີ່ຈະຟັງນິທານເຂົາເຈົັ້າ

ຈະຕ້ອງບອກມັນຄ ນ. ຄວາມຕ້ອງການທີີ່ຍາກກວ່າແມ່ນຂ ັ້ນກັບລາຍການຈຸດປະສົງຂອງການເລົົ່າເລ ີ່ອງ. ຕົວຢູ່າງ , 

ຖ້າເປົຶ້າຫມາຍແມ່ນເພ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບການຈັດລ າດັບ, ພວກເຂົາຄວນຈະຖ ກຖາມວ່າສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນ

ຄັັ້ງທ າອິດ, ຕ ໍ່ໄປແລະສຸດທ້າຍ. ຖ້າລາຍການດິງຮົງໄທເປົຶ້າຫມາຍແມ່ນເພ ີ່ອສອນເດັກນ້ອຍໃຫ້ສົມເຫດສົມຜົນ

ກ່ຽວກັບຂ ໍ້ຄວາມ, ຂ ໃຫ້ພວກເຂົາຄິດກ່ຽວກັບປະສົບການສ່ວນຕົວທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນກັບເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງ. 

      ກິດຈະກ າເລົົ່າເລ ີ່ອງເລົົ່າຄ ນໃຫ້ຜູ້ໃຫຍ່ສາມາດປະເມີນການພັດທະນາຂອງເດັກໄດ້. ເມ ີ່ອປະເມີນກິດຈະກ າ

ເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໃຫມ່, ຢູ່າໃຫ້ຄ າແນະນ າທົົ່ວໄປແກ່ເດັກນ້ອຍເຊັົ່ນ "ສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນ?" ຫ  ເຈົັ້າຄິດວ່າ “ອັນໃດອີກ?” 

ການເລົົ່າເລ ີ່ອງເລົົ່າຄ ນຂອງເດັກນ້ອຍຈະເປີດເຜີຍໃຫ້ເຫັນເຖິງຄວາມສົນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນໂຄງສ້າງຂອງເລ ີ່ອງ , 

ໂດຍສ່ວນໃຫຍ່ຈະເນັັ້ນໃສ່ການຊ ໍ້າຄ ນແບບຂ ໍ້ຄວາມ, ແຕ່ພວກມັນຍັງສະທ້ອນເຖິງການສົມມຸດຖານ. ໃນເລ ີ່ອງ

ອອກເປັນສີີ່ປະເພດ: ການຕັັ້ງຄ່າ, ຫົວຂ ໍ້, ລາຍລະອຽດຂອງດິນຕອນ, ແລະ ການແກ້ໄຂບັນຫາ. 

ວິທີການດ າເນີນການ 
 ຂັັ້ນຕອນທີ 1 ຄູເວົັ້າກັບເດັກໂດຍແນະນ າໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຈ ີ່ຈ າເລ ີ່ອງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນຄູອາຈານບອກ ແລະ ເບິີ່ງຮູບ

ພາບສອງສາມມ ັ້ມານີັ້, ຂ້າພະເຈົັ້າໄດ້ອ່ານນິທານ “ຕີຈູ”, ເຈົັ້າສາມາດເລົົ່າເລ ີ່ອງໃຫ້ຂ້ອຍແລະໝູ່ຄະນະທັງໝົດຟັງ

ອີກເທ ີ່ອໜ ີ່ງຄ ກັບວ່າຂ້ອຍແລະໝູ່ຄະນະທັງໝົດຍັງບ ໍ່ທັນໄດ້ຍິນເລ ີ່ອງນີັ້ເທ ີ່ອ? 
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 ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ນາງແນະນ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍບອກກ່ຽວກັບເຫດການຕົັ້ນຕ ໃນເລ ີ່ອງກ່ຽວກັບລັກສະນະ, ໂປຣໄຟລ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ແລະບຸກຄົນຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ນາງໄດ້ຕັັ້ງຄ າຖາມກ່ຽວກັບລະບົບ: 

- ເຫດການໃດຢູູ່ໃນເລ ີ່ອງ? ມີຕົວລະຄອນໃດແດ່? 

- ຂ້ອຍຈະບອກຫຍັງໃນຕອນຕົັ້ນຂອງເລ ີ່ອງ? 

- ເນ ັ້ອໃນຂອງການພັດທະນາຈະບອກຫຍັງ? ເຫດການໃດເກີດຂ ັ້ນກ່ອນ?... 

ນາງແລະເດັກວິເຄາະສະຖານະການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງຮ່ວມກັນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ເດັກນ້ອຍເລົົ່ານິທານດ້ວຍຕົນເອງ 

      ຫ ັງຈາກກະຕຸ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ລ າດັບຂອງລາຍລະອຽດໃນເລ ີ່ອງ. ຄູໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ດ້ວຍຕົນເອງ ແລະ ເລົົ່າ

ເລ ີ່ອງຕາມຄວາມເຂົັ້າໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ໃນລະຫວ່າງການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເດັກ, ຄູສາມາດຊຸກຍູ້ ແລະ ຊ່ວຍເຫ  ອເດັກ

ໃນເວລາຈ າເປັນ.ເດັກນ້ອຍສາມາດເລົົ່າເລ ີ່ອງຄ ນໄດ້ຕາມລ າດັບທີີ່ຖ ກຕ້ອງ ຫ   ຕາມຄວາມຊົງຈ າຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ຫ  

ເຂົາເຈົັ້າສາມາດເລົົ່າເລ ີ່ອງທີີ່ສ້າງສັນຕາມຄວາມຄິດຂອງຕົນເອງ. ຄູຄວນຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງຕົນເອງ

ຕາມຄວາມສາມາດຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ໂດຍບ ໍ່ມີການບັງຄັບໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າມີກອບສະເພາະ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ສ າເລັດຮູບ: ນາງໄດ້ໃຫ້ຄ າເຫັນ, ຕີລາຄາເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ເລົົ່າ ແລະ ຊຸກຍູ້ເຂົາເຈົັ້າໃນບົດຮຽນ

ຕ ໍ່ໄປ."Bac Truss" ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວ່າການເຮັດວຽກແມ່ນວິທີການສ້າງການຮ່ວມມ . ນີັ້ແມ່ນມາດຕະ
ການທີີ່ສ າຄັນສ າລັບການພັດທະນາຄວາມເຂົັ້າໃຈທີີ່ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມໃນການສົນທະນາທີີ່ເກີດຂ ັ້ນ
ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າປູ່ຽນຄວາມຄິດເຫັນຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຮັບຟັງເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນ. ຄູສ້າງແບບຢູ່າງພ ດຕິກ າ

ຮ່ວມກັນ ກ່ອນທີີ່ເດັກນ້ອຍຈະຝຶກຝົນກັບໝູ່ເພ ີ່ອນ. ເດັກນ້ອຍອະນຸບານຍັງບ ໍ່ທັນຮູ້ໜັງສ , ສະນັັ້ນ ການຊ່ວຍເຫ  ອ 

ແລະ ການຮ່ວມມ ຂອງຄົນອ້ອມຂ້າງຈ ີ່ງມີຄວາມສ າຄັນຫ າຍທີີ່ຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈ ແລະ ເຂົັ້າໃຈວຽກງານ

ວັນນະຄະດີ. ເພ ີ່ອພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການເຂົັ້າໃຈວັນນະຄະດີຂອງເດັກນ້ອຍ, ພວກເຮົາຕ້ອງການການ

ສະຫນັບສະຫນູນທີີ່ເຫມາະສົມ. ເຮົາສາມາດຊອກຫາຄູ່ອ່ານກັບເດັກໄດ້, ຄູ່ການອ່ານຕ້ອງມີອາຍຸຫ າຍກວ່າເດັກ, 

ຫ  ຢູ່າງໜ້ອຍອາຍຸເທົົ່າກັບເດັກ, ເດັກນ້ອຍໃນຊັັ້ນຮຽນທີີ່ໃຫຍ່ກວ່າຈະສອນໃຫ້ເດັກທັງສອງວິທີການອ່ານ. ໃນຊົົ່ວ

ໂມງໃດນ ີ່ງຂອງອາທິດ, ໝູ່ສະໜິດໄດ້ອ່ານປຶຶ້ມ ແລະ ສົນທະນານ າກັນ. ສົນທະນາກ່ຽວກັບຈິນຕະນາການຂອງ

ເຂົາເຈົັ້າກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະຄາດຄະເນສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປໃນເລ ີ່ອງ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາຄ າ
ຖາມກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງແລະທົບທວນຮູບພາບເພ ີ່ອເຕ ອນໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າລ ມລາຍລະອຽດ. 

      ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານນິທານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ, ຄູຈ າເປັນຕ້ອງໃຊ້ມັນເຊັົ່ນ: ການໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນແບບ

ການອ່ານ, ການອ່ານພ້ອມໆກັນ; ຟັງໄດ້ບັນທ ກ. ຄ າແນະນ າເຫ ົົ່ານີັ້ສາມາດຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດຖອດລະຫັດ

ຂ ໍ້ຄວາມໄດ້ເປັນຢູ່າງດີມີການເຄ ີ່ອນໄຫວ, ຊັດເຈນ, ແລະອ່ານໃນຈັງຫວະທີີ່ເຫມາະສົມ, ສະແດງອອກ. 

ຂັັ້ນຕອນ 
 ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກະກຽມ 
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      ຄູອາຈານເລ ອກ, ອ່ານແລະລະມັດລະວັງການສ ກສາເນ ັ້ອໃນ ແລະ ຄຸນຄ່າສິລະປະຂອງວຽກງານ. ເລ ີ່ອງມີຮູບ

ພາບ ແລະ ຂ ໍ້ຄວາມ. ເລ ອກຄູ່ການອ່ານໃຫ້ລູກ, ຜູ້ອ່ານຕ້ອງເປັນຄົນທີີ່ສາມາດສະໜັບສະໜູນ ແລະ ຊ່ວຍເຫ  ອ

ເດັກໃນລະຫວ່າງການອ່ານ ແລະ ການສົນທະນາ. ຢູ່າຈັບຄູ່ເດັກນ້ອຍທີີ່ອ່ານອ່ອນແອສອງຄົນເຂົັ້າກັນຢູ່າງເດັດຂາດ

ເທບສຽງ, CDs, ຫ   DVDs ບັນທ ກເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍອ່ານ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ອ່ານຫນັງສ ກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນ 
      ຄູໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າກັນເທ ີ່ອລະຄົນ. ແລະ ໃຫ້ຄູ່ຜົວເມຍຫນຸ່ມແຕ່ລະຄູ່ນິທານ. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍນັົ່ງໃກ້ກັນ ແລະ 
ແບ່ງປັນການອ່ານຫນັງສ ດຽວກັນ. 
      ຄູອາຈານປົກຫຸ້ມແລະຊ່ວຍເຫ  ອເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ຈ າເປັນ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສົນທະນາກ່ຽວກັບ
ຈິນຕະນາການຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະຄາດຄະເນສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປໃນເລ ີ່ອງ. ຊຸກຍູ້ໃຫ້
ເດັກນ້ອຍສົນທະນາຮ່ວມກັນ ແລະ ເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ປະສົບການຂອງຕົນເອງກັບການກະທ າທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງ. 
ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ 

      ຫ ັງຈາກທີີ່ເດັກນ້ອຍຝຶກອ່ານປຶຶ້ມເປັນຄູ່, ເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າອ່ານໄດ້ຄ່ອງແຄ້ວ, ຄູອາຈານໄດ້ຮວບຮວມ

ທັງຫ້ອງແລະຈັດຕັັ້ງໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮຽນແບບການອ່ານ, ອ່ານພ້ອມໆກັນ, ແລະ ຟັງເທບສຽງ. 

   ການອ່ານແບບຮຽນແບບ: ຄູອ່ານແຖວຂ ໍ້ຄວາມໃຫ້ເດັກຟັງແລ້ວໃຫ້ເດັກອ່ານຂ ໍ້ຄວາມນັັ້ນອີກ. ເຊັົ່ນດຽວກັບ

ນັັ້ນ, ຄູໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານ ແລະ ຮຽນແບບເລ ີ່ອງທັງໝົດ. ເມ ີ່ອອ່ານໃຫ້ເດັກອ່ານ, ຄູອາຈານຕ້ອງອ່ານຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ

ດ້ວຍຄວາມໄວ ແລະ ການສະແດງອອກທີີ່ເໝາະສົມ. ການອ່ານພ້ອມໆກັນ: ຄູອ່ານຈັງຫວະ ແລະ ອາລົມໃຫ້
ເດັກນ້ອຍ.  ຈາກນັັ້ນໃຫ້ແຕ່ລະກຸ່ມ ຫ   ທັງຫ້ອງອ່ານພ້ອມກັນ. 
       ຟັງການບັນທ ກ: ຄູສອນຫ ິັ້ນເທບແລະໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວຕາມການບັນທ ກໃນຂະນະ

ທີີ່ຟັງເທບ, ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຮູບຢູູ່ໃນປ ຶ້ມ ເທບສຽງສາມາດສ້າງໂດຍຄູ, ນັກຮຽນ, ພ ໍ່ແມ່ຜູ້ທີີ່ສາມາດອ່ານໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງ

ແຄ້ວຫ  ສາມາດເຂົັ້າເຖິງອິນເຕີເນັດໄດ້. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ລວມກັນ 

     ຄູສາມາດອ່ານນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງໄດ້ອີກ ຫ   ເອີັ້ນເດັກນ້ອຍຈ ານວນໜ ີ່ງທີີ່ອ່ານດີໃຫ້ອ່ານໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງ
ແຄ້ວ ທັງຫ້ອງຮຽນ. ສ້າງອາລົມຕ ີ່ນເຕັັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນບົດຮຽນຕ ໍ່ໄປນີັ້.  

     ການຮຽນຮູ້ອ ີ່ນໆເຊັົ່ນ: ການຈັດຕັັ້ງກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້ສ າລັບຫ້ອງຮຽນທັງຫມົດ, ກຸ່ມຂະຫນາດນ້ອຍ, ກະ

ຕຸ້ນການສົນທະນາ, ການໂຕ້ວາທີ, ການຄິດ, ການພິຈາລະນາ, ການຖາມຄ າຖາມແລະແມ່ນແຕ່ສ າລັບເດັກນ້ອຍ

ໄດ້ຮຽນຮູ້ແລະສອນເຊິີ່ງກັນ ແລະ ກັນ.HappyKids ມີບົດບາດສ າຄັນໃນການເຜີຍແຜ່ວິທີການສິດສອນແບບ
ເດັກນ້ອຍເປັນໃຈກາງ ແລະ ຢ ນຢັນເຖິງຜົນປະໂຫຍດຂອງການໃຊ້ຄອມພິວເຕີໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ. 
2. ເຮັດວຽກກ່ຽວກັບຄອມພິວເຕີຢູູ່ໃນຫ້ອງຄອມພິວເຕີ. 
     ການເຮັດວຽກກັບຄອມພິວເຕີຢູູ່ໃນຫ້ອງຄອມພິວເຕີສ່ວນຕົວເປັນກິດຈະກ າທີີ່ມັກສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວ

ຮຽນ.ໃນຫ້ອງຄອມພິວເຕີນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ຖ ກນ າສະເໜີອຸປະກອນທີີ່ທັນສະໄຫມເຊັົ່ນ: ຄອມພິວເຕີ, ເຄ ີ່ອງຂະ
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ຫຍາຍ. ສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນຮູ້ແບບໃໝ່ທີີ່ສົມບູນຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຕອບສະໜອງຄວາມຢາກຮູ້ຢາກ

ເຫັນຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ສ າຫ ວດດ້ວຍເຄ ີ່ອງຈັກທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຍັງບ ໍ່ຮູ້, ລວມທັງບາງສິີ່ງທີີ່ໜ້າສົນໃຈຫ າຍ. 

     ກິດຈະກ າຄອມພິວເຕີເປັນການເຊ ີ່ອມໂຍງຂະຫນາດນ້ອຍໃນລະບົບຕ່ອງໂສ້ຂອງກິດຈະກ າplay-learning 

ຂອງເດັກນ້ອຍ, ຫ  ໃນຄ າສັບຕ່າງໆອ ີ່ນໆ, ການນ າໃຊ້ຄອມພິວເຕີເປັນວິທີການໃຫມ່ຂອງ play-learning 

    ໃນບັນດາວິທີການພ ັ້ນເມ ອງຈ ານວນຫ າຍ ແລະ ຮູບແບບຂອງການສ ກສາລະບົບສ າລັບເດັກນ້ອຍ preschool. 

    ເພ ີ່ອລົງເລິກສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນໃນຄອມພິວເຕີ, ເດັກຕ້ອງການສະພາບແວດລ້ອມການຮຽນທີີ່ອຸດົມສົມບູນ, 

ສະຫນັບສະຫນູນໃນການທີີ່ຄູອາຈານສ້າງການກະຕຸ້ນໃຫມ່ ແລະ ກາລະໂອກາດສ າຫ ວດ ແລະ ນ າໃຊ້ກັບຊີວິດ, 

ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄິດ, ປຶກສາຫາລ , ໂຕ້ວາທີ, ສະແດງຄວາມຄິດສ້າງສັນ. , ຮັບຮູ້ແລະຊຸກຍູ້ເຊິີ່ງກັນ ແລະກັນ. 

     ການນ າເອົາເຕັກໂນໂລຢີຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານເຂົັ້າໄປໃນໂຮງຮຽນອະນຸບານ, ໃນດ້ານຫນ ີ່ງ, ຕອບສະໜອງຄວາມ

ຕ້ອງການຄວາມເຂົັ້າໃຈຄວາມສາມາດ ແລະ ຄວາມຕ້ອງການການຂະຫຍາຍຕົວຂອງເດັກນ້ອຍຄຽງຄູ່ກັນນັັ້ນ, ຄູ

ອາຈານກ ຄ່ອຍໆປັບປຸງຄຸນນະວຸດທິຂອງພະນັກງານສິດສອນເຂົັ້າເຖິງການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນໃນບັນດາປະເທດ
ໃນພາກພ ັ້ນ ແລະທົົ່ວໂລກ. 

      ດ້ວຍວິທີການຮຽນຮູ້ທີີ່ມີຊີວິດຊີວາ, ມັນຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບຄອມພິວເຕີໂດຍ

ຜ່ານການດ າເນີນງານໂດຍກົງໃນຄອມພິວເຕີການຊ່ວຍເຫ  ອເດັກນ້ອຍເຂົັ້າເຖິງເຕັກໂນໂລຊີຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານຫມາຍ
ຄວາມວ່າ ແລະ ຊ່ວຍເຂົາເຈົັ້າເຮັດໃຫ້ບົດຮຽນທີີ່ຫນ້າຕ ີ່ນເຕັັ້ນ ແລະ ມີປະສິດທິພາບຫ າຍຂ ັ້ນດ້ວຍວິທີການເຫ ົົ່ານີັ້ 

ສາຍຕາໂດຍໃຊ້ຮູບພາບປົກກະຕິ. ໃນທາງກົງກັນຂ້າມ, ຊອບແວນີັ້ບ ໍ່ໄດ້ຮຽກຮ້ອງໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສາມາດ

ຄອມພິວເຕີ, ພວກເຂົາພຽງແຕ່ຕ້ອງການໃຫ້ພວກເຂົາຮູ້ວິທີການເລີີ່ມຕົັ້ນຄອມພິວເຕີ , ຮູ້ວິທີການນ າໃຊ້ບາງ

ຫນ້າທີີ່ພ ັ້ນຖານເຊັົ່ນ: ວິທີການຍ້າຍຫນູແລະຮູ້ວິທີການປະຕິບັດເນ ັ້ອຫາໃນ. ຊອບແວ.. ເດັກນ້ອຍເກ ອບທຸກຄົນ
ພຽງແຕ່ຕ້ອງຄຸ້ນເຄີຍກັບສິີ່ງນີັ້ສອງສາມເທ ີ່ອເທົົ່ານັັ້ນຈ ີ່ງຈະສາມາດເຮັດມັນໄດ້. ການນ າໃຊ້ຊອບແວນີັ້ຈະຊ່ວຍໃຫ້

ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ທີີ່ດີກວ່າເນ ີ່ອງຈາກວ່າຊອບແວນີັ້ມີຕົວອັກສອນທີີ່ສົດໃສມາພ້ອມກັບສຽງ, ຮູບພາບ, ແລະ ວິດີ

ໂອຮູບແຕ້ມ. ຊອບແວຖ ກຂຽນຄ ກັບເກມສະນັັ້ນມັນດ ງດູດເດັກນ້ອຍ. 
       ການຄົັ້ນຄວ້າຂອງມະຫາວິທະຍາໄລສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍອາຍຸ 2-3 ປີທີີ່ມີປະຕິສ າພັນກັບຫນ້າຈ ວິດີ

ໂອໃນຕອນຕົັ້ນແມ່ນສາມາດປັບຕົວເຂົັ້າກັບຄວາມເປັນຈິງໄດ້ໄວຂ ັ້ນ, ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງມີຜົນກະທົບດ້ານການສ ກສາ, 

ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຄຸ້ນເຄີຍກັບຊີວິດໃນອະນາຄົດ. ເພ ີ່ອສ າຫ ວດ. ການທົດລອງໃນການຮຽນຮູ້ຕົວ
ອັກສອນໄດ້ສະແດງໃຫ້ເຫັນວ່າເດັກນ້ອຍທີີ່ໄດ້ຮັບການສະຫນັບສະຫນູນຈາກເຕັກໂນໂລຢີໄດ້ຮຽນຮູ້ໄວຂ ັ້ນແລະ
ເຮັດໃຫ້ມີຄວາມຜິດພາດຫນ້ອຍລົງ. ນັກຄົັ້ນຄວ້າຕົກລົງເຫັນດີວ່າສອງຊົົ່ວໂມງຂອງເຕັກໂນໂລຢີຕ ໍ່ມ ັ້ແມ່ນເວລາ
ສ າຜັດແລະການຮຽນຮູ້ທີີ່ເຫມາະສົມທີີ່ສຸດສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸຕໍ່ າກວ່າ 6 ປີ. 

3. ກິດຈະກ າກັບຄອມພິວເຕີໃນມຸມຮຽນ 

     ປະຈຸບັນ, ບາງບ່ອນທີີ່ບ ໍ່ມີເງ ີ່ອນໄຂໃນການປະກອບຫ້ອງທົດລອງຄອມພິວເຕີຂອງຕົນໄດ້ສ້າງກິດຈະກ າດ້ວຍ

ເຕັກໂນໂລຊີໃນມຸມຮຽນໃນຫ້ອງຮຽນ. ຄຽງຄູ່ກັບກິດຈະກ າມ່ວນຊ ີ່ນອ ີ່ນໆ, ເດັກນ້ອຍສາມາດສ້າງກຸ່ມ ຫ  ຫ ິັ້ນຢູ່າງ
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ເປັນອິດສະຫ ະກັບຄອມພິວເຕີຢູູ່ທີີ່ນີັ້. ການເຮັດວຽກກັບຄອມພິວເຕີໃນມຸມສ ກສາແມ່ນສ່ວນຫນ ີ່ງຂອງກິດຈະກ າ

ທີີ່ມ່ວນຊ ີ່ນແລະການຮຽນຮູ້ຂອງເດັກນ້ອຍ. ຄຽງຄູ່ກັບກຸ່ມຕົວອັກສອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້ , ເດັກນ້ອຍສາມາດ

ຝຶກການອ່ານ, ການອອກສຽງ ແລະຊອກຫາຄ າສັບຕ່າງໆໃນຄອມພິວເຕີໄດ້. ເດັກນ້ອຍສາມາດອ່ານ , ຟັງການ

ອ່ານແລະປະຕິບັດຕາມປະໂຫຍກໃນແຕ່ລະນິທານເອເລັກໂຕຣນິກ, ເບິີ່ງແລະອ່ານເລ ີ່ອງໃນຄອມພິວເຕີທີີ່ພິມອອກ

ເປັນປຶຶ້ມ. ໂດຍຜ່ານກິດຈະກ ານີັ້, ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງສຽງແລະການຂຽນ. ເຂົາເຈົັ້າອ່ານປຶຶ້ມທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນຫ າຍເທ ີ່ອໃນຄອມພິວເຕີໂດຍອາໄສການກະຕຸ້ນເຕ ອນຂອງຮູບພາບ ແລະ ຄວາມຊົງຈ າຂອງເຂົາເຈົັ້າ

ກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງ. ໂດຍຜ່ານກິດຈະກ າລວມນີັ້, ເດັກນ້ອຍສາມາດຈ າແນກຫນັງສ ເອເລັກໂຕຣນິກຈາກປ ຶ້ມນິທານ. 

ກັບເມ ີ່ອເຮັດວຽກຢູູ່ຄອມພິວເຕີ, ເດັກນ້ອຍມີທັກສະໃນການໃຊ້ຕົວຊີັ້ເມົັ້າ ແລະ ຮູ້ວິທີຫັນໄປຫາໜ້າໃໝ່ໂດຍ

ການເລ ອກລູກສອນໄປໜ້າ ຫ   ຄ າວ່າ “ຖັດໄປ” ສ າລັບກິດຈະກ າກັບປຶຶ້ມນິທານ , ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮຽນຮູ້ວິທີເປີດ 

ແລະ ຫັນປຶຶ້ມ. . , ຮູ້ວິທີການຊີັ້ໄປຫາຄ າທີີ່ປະສົມປະສານກັບ "ການອ່ານ" ໂດຍອີງໃສ່ຄ າແນະນ າຂອງຮູບພາບ

ພ້ອມກັບການຈ ີ່ຈ າສິີ່ງທີີ່ໄດ້ຍິນແລະອ່ານໃນຄອມພິວເຕີ. ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງປຶຶ້ມນິທານ 
ແລະປຶຶ້ມອີບຸກ. ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວ່າປຶຶ້ມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຖ ຢູູ່ໃນມ ສາມາດອ່ານໄດ້ທຸກບ່ອນ. 
       ການປະສົມປະສານຂອງປຶຶ້ມອ່ານໃນຄອມພິວເຕີ ແລະ ເດັກນ້ອຍອ່ານປຶຶ້ມນິທານຢູູ່ຊັັ້ນວາງປຶຶ້ມໃນມຸມຮຽນ

ຮູ້ຈະດ ງດູດເດັກນ້ອຍຫ າຍຄົນໃຫ້ເຂົັ້າຮ່ວມ. ເດັກນ້ອຍສາມາດປູ່ຽນວິທີການອ່ານຫນັງສ , ຟັງໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າອ່ານໃນ

ຄອມພິວເຕີເຊັົ່ນດຽວກັນກັບການອ່ານດ້ວຍຕົນເອງ ແລະ ຟັງທ່ານອ່ານ. 
4. ຄວາມສ າຄັນທາງດ້ານການສ ກສາຂອງການຈັດກິດຈະກ າໃນຫ້ອງຄອມພິວເຕີ  ແລະ ການເຮັດວຽກກັບ
ຄອມພິວເຕີໃນມຸມການຮຽນຮູ້ 
      ເຕັກໂນໂລຊີຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານ (ຄອມພິວເຕີ) ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສາມາດໃຫມ່ໃນການອ່ານ. ເດັກນ້ອຍ
ສາມາດຊອກຫາເລ ີ່ອງຕ່າງໆຢູູ່ໃນອຸປະກອນທີີ່ຂ ໍ້ຄວາມຖ ກອ່ານດັງໆພ້ອມກັບການເຄ ີ່ອນຍ້າຍຮູບໃນໜ້າຈ . 
ນິທານໃນຮູບແບບສັດຄວນກະຕຸ້ນໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ສົົ່ງເສີມທັກສະການຮູ້ຫນັງສ ໃນຕອນຕົັ້ນ. ເລ ີ່ອງອີເລັກ
ໂທຣນິກສາມາດສະແດງຢູູ່ໃນຫນ້າຈ ສ າລັບຊັັ້ນຮຽນທັງຫມົດຫ  ສ າລັບເດັກນ້ອຍຄົນຫນ ີ່ງເພ ີ່ອຟັງ ຫ   ໃຫ້ເດັກຟັງ
ກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນ. ເດັກນ້ອຍອາຍຸຫ້າປີທີີ່ມີໂອກາດທີີ່ຈະໃຊ້ຄອມພິວເຕີມັກຈະເພີດເພີນກັບໂຄງການທີີ່ມີການໂຕ້

ຕອບ. ພວກເຂົາສາມາດເຂົັ້າໃຈ ແລະ ນ າໃຊ້ກົດລະບຽບຂອງເກມ, ແລະ ຖ້າແຕ່ລະຄັັ້ງທີີ່ພວກເຂົາຕອບຄ າຖາມທີີ່

ກ່ຽວຂ້ອງກັບທັກສະການອ່ານ, ການຂຽນແລະການຄິດໄລ່ຢູ່າງຖ ກຕ້ອງ ແລະ ຄອມພິວເຕີສະແດງຂ ໍ້ຄວາມ

ຊົມເຊີຍຫ  ຄ າສັນລະເສີນ, ພວກເຂົາຈະຕ ີ່ນເຕັັ້ນຫ າຍ. ເດັກນ້ອຍອາຍຸຫ້າປີມັກບັນດາໂຄງການທີີ່ໃຫ້ພວກເຂົາແກ້

ໄຂບັນຫາສ າລັບຕົນເອງ, ໃຫ້ພວກເຂົາຈັດຕົວລະຄອນໃນຫນ້າຈ ແລະສ້າງຈິນຕະນາການຂອງຕົນເອງ , ແລະ 

ບັນດາໂຄງການທີີ່ແນະນ າພວກເຂົາໃນການແຕ້ມຮູບ, ສີ, ເຮັດບັດວັນເດ ອນປີເກີດແລະການເຊ ັ້ອເຊີນ. 

       ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດທີີ່ຈະນ າໃຊ້ e-books. ພວກເຂົາເຈົັ້າມີຮ່າງກາຍຄົັ້ນຫາເລ ີ່ອງ slideshow ແລະ ເປີດ
ມັນໄປຫາຫນ້ານັັ້ນ. ພວກເຂົາເຮັດ ເຈົັ້າສາມາດເລ ອກເລ ີ່ອງທີີ່ຈະຟັງ ແລະອ່ານໃໝ່ໄດ້. ເລ ີ່ອງນີັ້ເຮັດສາມາດສ້າງ
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ເພ ີ່ອອ່ານຄ າສັບໂດຍຄ າສັບຫ  ເສັັ້ນໂດຍແຖວ. ຊອບແວສາມາດອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ້າງຫນັງສ ຂອງຕົນເອງໄດ້

ໂດຍການເລ ອກລັກສະນະ, ເນ ັ້ອໃນແລະລາຍລະອຽດໃນເລ ີ່ອງແລະຫ ັງຈາກນັັ້ນພິມໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໄປໃນປຶຶ້ມ. 

      ຖ້າຄູສອນຮູ້ຈັກຖ ເອົາເວລາຫ ິັ້ນຄອມພິວເຕີຂອງເດັກນ້ອຍເປັນໂອກາດທີີ່ດີເພ ີ່ອບັນລຸເປົຶ້າໝາຍໃນການສ ກ

ສາທັກສະການສ ີ່ສານ ແລະ ພ ດຕິກ າທາງສັງຄົມຂອງເດັກ, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດປະສົບຜົນສ າເລັດໄດ້ຫ າຍສົມຄວນ, 

ເພາະນີັ້ເປັນກິດຈະກ າທີີ່ໜ້າສົນໃຈ, ເດັກນ້ອຍກ ໍ່ເຕັມໃຈຍອມຮັບຄ າຂ ເຊັົ່ນ: : ການມອບໝາຍການມອບໝາຍ, 

ຕົກລົງເຮັດສ າປະທານ, ລ ຖ້າການລ້ຽວ, ເຮັດຕາມກົດລະບຽບໃນຫ້ອງຮຽນທົົ່ວໄປ, ຫ ີັ້ນເປັນກຸ່ມ ແລະ ຮຽນຮູ້

ການເຮັດວຽກຮ່ວມກັນຫ ິັ້ນ. ນອກຈາກນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຍັງມີໂອກາດຫ າຍທີີ່ຈະພັດທະນາພາສາ, ຄວາມຮູ້ທາງດ້ານ

ສັງຄົມ ແລະການພັດທະນາມັນສະຫມອງ. ຜົນປະໂຫຍດເຫ ົົ່ານັັ້ນແມ່ນກ່ຽວຂ້ອງໂດຍກົງກັບວິທີການສິດສອນ
ຂອງຄູ ແລະວິທີທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຖາມຄ າຖາມເຊັົ່ນດຽວກັນກັບວິທີການສະຫນັບສະຫນູນຂອງເຂົາເຈົັ້າສ າລັບເດັກນ້ອຍ
ໃນຂະບວນການຮຽນຮູ້. ຖ້າເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບໂອກາດໃນການນ າໃຊ້ຄອມພິວເຕີເພ ີ່ອນ າສະເໜີແນວຄວາມຄິດ 

ແລະ ສ້າງຜະລິດຕະພັນດ້ວຍວິທີການໃໝ່ໆເຊັົ່ນ: (ການບັນທ ກສຽງ, ການເລົົ່າເລ ີ່ອງດ້ວຍຮູບພາບດິຈິຕອລ, ການ

ແຕ້ມຮູບໃນຄອມພິວເຕີ), ຄອມພິວເຕີສາມາດສະໜັບສະໜູນການພັດທະນາແນວຄິດສ້າງສັນ ແລະ ການຮຽນຮູ້

ການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້. ແລະ ຂຽນຊອບແວການສ ກສາໂດຍທົົ່ວໄປແລະ HappyKids ໂດຍສະເພາະ

ໃຫ້ການສ ກສາກ່ອນໄວຮຽນທີີ່ມີໂອກາດການຮຽນຮູ້ສ າລັບເດັກນ້ອຍ, ໂອກາດການຄົັ້ນຄວ້າແລະການພັດທະນາ

ວິຊາຊີບສ າລັບຄູ. 
5. ເນ ັ້ອຫາຊອບແວ Happy Kids ເສີມສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານສ າລັບເດັກອະນຸບານ 
        Happy Kids ເປັນເຮ ອນວັນນະຄະດີ ແລະ ການຂຽນທີີ່ໃຊ້ສ າລັບເດັກນ້ອຍອາຍຸ 4-6 ປີໃນອະນຸບານ. 

ເມ ີ່ອເຮັດວຽກກັບຊອບແວນີັ້, ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີໂອກາດໃນການຮຽນຮູ້ເຊັົ່ນ: ຮູ້ຈັກກັບຕົວໜັງສ ຫວຽດນາມ, ຮຽນ

ອອກສຽງ ແລະ ຮັບຮູ້ໜ້າຕົວໜັງສ , ແລະ ຮູ້ຈັກວິທີຂຽນຕົວໜັງສ ໂດຍໃຊ້ວິທີ ແລະ ພ ັ້ນຖານການຂຽນໃຫ້

ຖ ກຕ້ອງ ແລະ ສວຍງາມຕາມການປະດິດສ້າງ. ໂຄງການ; ຈ າແນກຕົວອັກສອນທີີ່ຄ້າຍຄ ກັນໃນຈົດຫມາຍດຽວ

ກັນກຸ່ມ ແລະ ຈັດປະເພດ, ຈັດລຽງຕາມຮູບພາບ; ຈ າແນກສີແລະຂະຫນາດພຽງແຕ່ໂດຍຜ່ານຫມູ່ເພ ີ່ອນ funny; 

ຝຶກການເລົ ົ່ານິທານໂດຍສະນັ ັ້ນການພັດທະນາທັກສະການນ າສະເຫນີໂດຍຜ່ານຮູບພາບທີ ີ່ສົດໃສ, ສ້າງ 

postcards ຂອງທ່ານເອງເພ ີ່ອມອບໃຫ້ພີີ່ນ້ອງແລະຫມູ່ເພ ີ່ອນ. ເນ ັ້ອຫາໃນ Happy Kids ສ້າງຄວາມສາມາດ

ໃນການອ່ານເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີ 

- ຮັບຮູ້ແລະອອກສຽງຕົວອັກສອນ 

- ຮັບຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆແລະຄວາມຫມາຍຂອງມັນທີີ່ສອດຄ້ອງກັນກັບຮູບພາບ. 

- ຝຶກເລ ອກແລະອ່ານຄ າອວຍພອນໂດຍຜ່ານ postcards. 

- ຕ ໍ່ໄປ, ອ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ມີຕົວອັກສອນໃຫຍ່ທີີ່ສອດຄ່ອງກັບຮູບ. 
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 6. ເນ ັ້ອໃນການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານສ າລັບເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີ ເມ ີ່ອນ າໃຊ້ຊອບແວ 

Happy Kids 
   6.1. ສ້າງນິໄສມັກອ່ານໜັງສ  

       ທຸກຄົນຮູ້ວ່າການອ່ານປຶຶ້ມເປັນສິີ່ງສ າຄັນທີີ່ສຸດ, ແຕ່ຖ້າບ ໍ່ອ່ານປຶຶ້ມແມ່ນບ ? ທຸກຄົນສາມາດເວົັ້າໄດ້ວ່າປຶຶ້ມ

ເປັນເພ ີ່ອນທີີ່ດີ, ແຕ່ມີຈັກຄົນທີີ່ຫ ິ ັ້ນກັບໝູ່ທີີ່ດີນັັ້ນໃນແຕ່ລະມ ັ້ ເພາະນອກຈາກລາວແລ້ວ ເຮົາຍັງມີໝູ່ເພ ີ່ອນອີກ

ຫ າຍຄົນ. ອີງຕາມການຄົັ້ນຄວ້າວິທະຍາສາດ, ເດັກນ້ອຍທີີ່ມີນິໄສການອ່ານຫນັງສ ເປັນປະຈ າມີຄວາມສາມາດໃນ

ການຈ ີ່ຈ າສູງ, ມີຄວາມຄິດສ້າງສັນແລະຄິດຢູ່າງມີເຫດຜົນຫ າຍໃນກິດຈະກ າຕ່າງໆ. 

     ການສ້າງນິໄສການອ່ານບ ໍ່ແມ່ນເລ ີ່ອງຍາກ ແຕ່ກ ບ ໍ່ງ່າຍຄ ກັນ. ນິໄສນີັ້ , ຖ້າເກີດຈາກໄວຫນຸ່ມ, ຈະກ ານົດ

ຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຫນັງສ ຕະຫ ອດຊີວິດຍາວ. ການອ່ານໃຫ້ເດັກນ້ອຍເປັນສິນລະປະ. ການອ່ານໃຫ້
ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ໄດ້ຢຸດຢູູ່ທີີ່ການອ່ານປະໂຫຍກຈາກຄ າສັບໄປຫາສຽງ. ການສ້າງສະພາບແວດລ້ອມການອ່ານແບບໂຕ້
ຕອບແມ່ນວິທີທີີ່ດີທີີ່ສຸດທີີ່ຈະຊ່ວຍໃຫ້ລູກຂອງທ່ານມີສ່ວນຮ່ວມກັບຄ າສັບຕ່າງໆ. ພົວພັນກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບ

ປຶຶ້ມ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຢູູ່ໃນຂັັ້ນຕອນທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສາມາດອ່ານບົດໜ ີ່ງ ຫ   ປຶຶ້ມໃຫ້ຈົບ, ເຈົັ້າຄວນສົນທະນາກັບເຂົາເຈົັ້າ

ເປັນປະຈ າກ່ຽວກັບເນ ັ້ອຫາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອ່ານ. ທ່ານຄວນຖາມຄ າຖາມງ່າຍໆສິີ່ງງ່າຍໆເຊັົ່ນ: "ໃນຄວາມຄິດເຫັນຂອງ

ເຈົັ້າ, ລັກສະນະນີັ້ແມ່ນຫຍັງດີ?", "ກະລຸນາສະຫ ຸບເນ ັ້ອຫາທີີ່ເຈົັ້າໄດ້ອ່ານ?", "ໃນຄວາມຄິດເຫັນຂອງເຈົັ້າ, ເນ ັ້ອ

ໃນຂອງເລ ີ່ອງແມ່ນຫຍັງດີ? ຜ່ານເລ ີ່ອງນີັ້, ຂ້ອຍຈະຮຽນຫຍັງໄດ້.. ປຶຶ້ມທີີ່ໜ້າຮັກ ແລະ ເລ ີ່ອງເຄ ີ່ອນໄຫວທີີ່ໜ້າ

ສົນໃຈໃນຄອມພິວເຕີທ າອິດມາໃຫ້ເດັກນ້ອຍເປັນຂອງຫ ິັ້ນພິເສດ. ໃນຂະບວນການພົວພັນກັບມັນ , ເດັກນ້ອຍ

ສາມາດມີການເຄ ີ່ອນໄຫວ, ຟັງແລະປະຕິບັດການເລົົ່າເລ ີ່ອງທີີ່ຫນ້າສົນໃຈ. ແລະການອ່ານຈະກາຍເປັນຄວາມ

ຕ້ອງການທ າມະຊາດຂອງເດັກ. ຄ່ອຍໆ, ຄວາມຮັກຂອງຄົນທີີ່ມີຕ ໍ່ປຶຶ້ມ, ຮັກການອ່ານ, ແລະ  ຄວາມປາຖະຫນາທີີ່

ຈະອ່ານໄດ້ຖ ກສ້າງຂ ັ້ນ. ນັັ້ນແມ່ນພ ັ້ນຖານອັນໜັກແໜ້ນໃນການພັດທະນາວັດທະນະທ າການອ່ານໃນທຸກຄົນໃນ
ຕ ໍ່ໜ້າ. 

6.2. ຕອບສະໜອງຄວາມຕ້ອງການຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະສ້າງຄວາມສົນໃຈໃນການອ່ານ 

      ຄວາມເຂັັ້ມແຂງອັນທ າອິດ ແລະ ຊັດເຈນຂອງຊອບແວແມ່ນການອຸທອນທີີ່ເຂັັ້ມແຂງຂອງມັນ , ກະຕຸ້ນ

ຄວາມສົນໃຈ ແລະ ຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນການຂຸດຄົັ້ນຈາກສີສັນຂອງຮູບພາບ, ຄວາມມ່ວນຂອງຕົວ

ລະຄອນ, ຄວາມຄຸ້ນເຄີຍ, ເຂົັ້າໃຈງ່າຍ, ຄວາມໝາຍຂອງ gameplay ແລະ ສຽງທີີ່ມ່ວນໄດ້ສ້າງຄວາມດ ງດູດ

ແລະດ ງດູດພິເສດຂອງໂຄງການ. ນີັ້ແມ່ນບົດຮຽນທ າອິດຂອງຄູອະນຸບານເມ ີ່ອຈັດການຮຽນຂອງເດັກເຮົາເຄີຍ

ບັງຄັບໃຫ້ເດັກຮຽນຕາມວິທີທີີ່ຜູ້ໃຫຍ່ສອນ, ແຕ່ຊອບແວໄດ້ຍົກບັນຫາຄວາມຮັບຮູ້ຂອງການສອນເດັກຕາມແບບ

ການຮຽນຂອງເດັກສະແດງໃຫ້ເຫັນຢູ່າງຈະແຈ້ງວິທີການທີີ່ເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້: ການເຮັດ, ການເລ ອກຂອງຕົນເອງ, 

ການຕັດສິນໃຈການເລ ອກຂອງຕົນເອງແລະຄວາມພ ໃຈ (ດີໃຈ) ກັບຜົນຂອງການເລ ອກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 
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      ເມ ີ່ອຫ ີັ້ນກັບໂຄງການຄອມພິວເຕີ, ເດັກນ້ອຍມີໂອກາດຫ າຍທີີ່ຈະພັດທະນາດ້ານດັົ່ງຕ ໍ່ໄປນີັ້: ມັນສະໝອງ, 

ສັງຄົມ, ອາລົມ, ພາສາແລະມ ເຕີ.ແນວຄວາມຄິດຂອງຕົວອັກສອນ, ຄ າ, ຕົວເລກ, ການຈັດປະເພດ, ຊ່ອງ, ເວລາ, 

ແລະ ຮູບຮ່າງແມ່ນຮຽນຮູ້ແບບສຸ່ມໂດຍເດັກນ້ອຍໃນສະຖານະການທີີ່ມີຊີວິດຊີວາແລະມີຄວາມໝາຍ. ເດັກນ້ອຍ

ປະຕິບັດຕາມຄ າແນະນ າ, ຮຽນຮູ້ທີີ່ຈະຄິດ, ເລ ອກ, ຕັດສິນ, ສະແດງຄວາມຄິດເຫັນ, ປະຫລາດໃຈຫ  ດີໃຈກັບຜົນ

ໄດ້ຮັບທີີ່ບັນລຸໄດ້, ສ ບຕ ໍ່ຄົັ້ນຫາ, ສ ບຕ ໍ່ເພີດເພີນກັບຜົນໄດ້ຮັບໃຫມ່ແລະໃນທີີ່ສຸດກ ໍ່ກາຍເປັນຄວາມຫມັັ້ນໃຈ  

ແລະ ມີຄວາມສົນໃຈໃນກິດຈະກ າການພັດທະນາພາສາ. ຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພີີ່ມຄວາມສາມາດໃນ

ການເອົາໃຈໃສ່ແລະຄິດຢູ່າງຈິງຈັງ, ດັົ່ງນັັ້ນຈ ີ່ງເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານການອ່ານຢູ່າງເລິກເຊິີ່ງ. ຄວາມ

ຕ້ອງການແລະຜົນປະໂຫຍດມີຄວາມສ າພັນໃກ້ຊິດ. ຖ້າຄວາມຕ້ອງການການອ່ານມີຄວາມເພິີ່ງພ ໃຈໃນວຽກງານ

ສິລະປະ, ຈະດ ງດູດ ແລະ ດ ງດູດຜູ້ອ່ານ, ສ້າງຄວາມສຸກໃຫ້ແກ່ຜູ້ອ່ານ ແລະ ສ້າງຄວາມສົນໃຈໃນການອ່ານ. ໃນ

ທາງກົງກັນຂ້າມ, ຄວາມສົນໃຈໃນບາງເນ ັ້ອໃນ, ຫົວຂ ໍ້ຫ  ປະເພດຂອງຫນັງສ ກະຕຸ້ນຄວາມຕ້ອງການອ່ານ. ດັົ່ງນັັ້ນ, 

ຄວາມຕ້ອງກາ ແລະ ຄວາມສົນໃຈໃນການອ່ານແມ່ນປັດໃຈທີີ່ກະຕຸ້ນກິດຈະກ າການອ່ານ. 

      ປະຈຸບັນ, ດ້ວຍການພັດທະນາຢູ່າງວ່ອງໄວຂອງເຕັກໂນໂລຊີຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານ, ຄວາມຕ້ອງການອ່ານ ແລະເບິີ່ງ

ຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານໃນອິນເຕີເນັດແມ່ນສາມາດປະຕິບັດໄດ້. ຢູ່າງໃດກ ຕາມ, ເດັກນ້ອຍບ ໍ່ມີປະສົບການຊີວິດແລະຜົນ

ກະທົບຂອງສະພາບແວດລ້ອມທາງສັງຄົມທີີ່ບ ໍ່ດີສາມາດເຮັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີຄວາມຕ້ອງການການອ່ານທີີ່ບ ໍ່ມີ

ປະໂຫຍດແລະບ ໍ່ດີ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ມັນຈ າເປັນຕ້ອງແນະນ າເດັກນ້ອຍໃຫ້ອ່ານໃນແງ່ບວກ, ໜ້າສົນໃຈ ແລະ ມີສຸຂະພາບ

ດີ. ໃນຂະບວນການແນະນ າໃຫ້ເດັກອ່ານ, ຕ້ອງເລ ອກເອົາເນ ັ້ອໃນ ແລະ ເລ ອກເອົາເລ ີ່ອງທີີ່ມີເນ ັ້ອໃນເໝາະສົມກັບ

ລັກສະນະພັດທະນາທາງດ້ານຮ່າງກາຍ ແລະ ຈິດໃຈຂອງເດັກ. 
6.3. ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆໂດຍຜ່ານຮູບແຕ້ມ ແລະ ເຂົັ້າໃຈກົດລະບຽບທົົ່ວໄປໃນກິດ
ຈະກ າການອ່ານ 

     ໃນຂະບວນການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ, ເດັກນ້ອຍຍ້າຍຈາກລະດັບງ່າຍດາຍໄປສູ່

ລະດັບສະລັບສັບຊ້ອນ. ເດັກນ້ອຍສາມາດອ່ານໄດ້ໂດຍການຄົັ້ນພົບ ແລະຖອດລະຫັດຄ າສັບທີີ່ຂຽນໂດຍການຮຽນ
ຮູ້ທີີ່ຈະຮັບຮູ້ກຸ່ມຕົວອັກສອນ ແລະຕົວເລກ. ຮັບຮູ້ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງສຽງແລະສັນຍາລັກທີີ່ຂຽນ. ເຂົັ້າໃຈ
ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຄ າສັບຕ່າງໆແມ່ນປະກອບດ້ວຍກຸ່ມຂອງຕົວອັກສອນແລະຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສັບ.
ເດັກນ້ອຍສາມາດໃຊ້ຮູບແຕ້ມເພ ີ່ອເຂົ ັ້າໃຈຄວາມໝາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆກ ານົດຄ າສັບທີ ີ່ປະກອບດ້ວຍຕົວ
ອັກສອນ. ໂດຍຜ່ານການດ າເນີນງານແມ່ນການຟັງ ແລະ ການອ່ານແຕ່ລະປະໂຫຍກທີີ່ສອດຄ່ອງກັບຮູບພາບແນະ

ນ າວ່າເດັກນ້ອຍສາມາດຖອດລະຫັດສັນຍາລັກຕ່າງໆການຂຽນ. ຕົວຢູ່າງ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຮັບຮູ້ຕົວອັກສອນທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຮຽນຮູ້ a, e, ແລະ b ສະຖານະການປະຕິບັດເມ ີ່ອໄດ້ຍິນປະໂຫຍກ "ເດັກນ້ອຍແລ່ນ" ປາກົດພ້ອມກັບ

ຮູບເດັກນ້ອຍແລ່ນ. ຜ່ານເລ ີ່ອງອີເລັກໂທຣນິກເມ ີ່ອສະຫງົບລົງ, ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວ່າຄ າສັບຕ່າງໆປາກົດຂ ັ້ນອີກ

ດ້ວຍຮູບແຕ້ມແມ່ນເພ ີ່ອບັນທ ກການກະທ າຂອງຕົວລະຄອນ ແລະ ເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງ. ປຶຶ້ມທີີ່ພິມຄ ນ
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ເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ຍິນຢູູ່ໃນຫູຂອງເຂົາເຈົັ້າອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດຂອງ

ຫນັງສ ພິມໄດ້, ແລະເດັກນ້ອຍສາມາດຈ າແນກລະຫວ່າງຫນັງສ ພິມແລະຫນັງສ ເອເລັກໂຕຣນິກ. 

      ຜ່ານການເຄ ີ່ອນໄຫວຟັງການອ່ານ ແລະ “ອ່ານ” ປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກຈາກແຜ່ນນິທານໃນຄອມພິວເຕີ, ເດັກນ້ອຍ

ຈະຄ່ອຍໆຮູ້ເຖິງແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມເອເລັກໂຕຣນິກ ແລະ ໜັງສ ພິມທີີ່ຂ້ອນຂ້າງຄົບຖ້ວນ, ເດັກນ້ອຍຮູ້ວ່າປຶຶ້ມ

ເອເລັກໂຕຣນິກມີຕົວໜັງສ ທີີ່ສາມາດອ່ານອອກສຽງໄດ້. ເວລາເປັນພາບເຄ ີ່ອນໄຫວຢູູ່ໃນໜ້າຈ  ນິທານຕ່າງໆແມ່ນ

ເປັນແບບເຄ ີ່ອນໄຫວເພ ີ່ອກະຕຸ້ນເດັກນ້ອຍໄດ້ງ່າຍ ແລະ ສົົ່ງເສີມທັກສະການອ່ານໃນໄວເດັກ , “ປຶຶ້ມ” ເຫ ົົ່ານີັ້ຈະຖ ກ

ຈົດຈ າໂດຍເດັກນ້ອຍພ້ອມກັບການອ່ານ. ປຶຶ້ມ, ພວກເຂົາສາມາດລະບຸສ່ວນຂອງເລ ີ່ອງທີີ່ນ າສະເຫນີແລະເປີດໄປ

ຫາໜ້ານັັ້ນ. 

     ນອກເໜ ອໄປຈາກການສ້າງທັກສະການອ່ານ, ປຶຶ້ມເອເລັກໂຕ ນິກ ແລະ ການພິມ, ປຶຶ້ມທີີ່ເຮັດເອງເປັນສ່ວນ

ຕົວຈະຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພີີ່ມຄວາມນັບຖ ຕົນເອງເມ ີ່ອໃຊ້ຊອບແວ. ດັົ່ງນັັ້ນ, ບ ໍ່ວ່າຈະເປັນປຶຶ້ມອີເລັກໂທຣນິກ ຫ   

ປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຮັບຮູ້ໄດ້ວ່າປຶຶ້ມນັັ້ນມີຫົວຂ ໍ້ ແລະ ຊ ີ່ຜູ້ຂຽນທີີ່ພິມຢູູ່ເທິງໜ້າປົກ, ປຶຶ້ມແມ່ນສ າລັບ

ອ່ານ ແລະ ເດັກນ້ອຍສາມາດຈ າແນກໄດ້ລະຫວ່າງດ້ານເທິງ ແລະ ລຸ່ມສຸດຂອງໜ້າ ແລະ ທັງຫມົດໃນທິດທາງ

ດຽວກັນ. ຍ້າຍບາງຫນ້າ (ຈາກຂວາໄປຊ້າຍ). ເວລາອ່ານ, ອ່ານຈາກຊ້າຍຫາຂວາ, ອ່ານຈາກເທິງລົງລຸ່ມ... 

      ການເປີດເຜີຍປຶຶ້ມອີບຸກ ແລະປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຄວາມເລິກ. ຮູ້ຈັກໂລກອ້ອມຕົວ

ເຂົາເຈົັ້າຫ າຍຂ ັ້ນ, ປະກອບເປັນທັກສະທີີ່ຈ າເປັນສ າລັບການຮຽນຮູ້. ເດັກນ້ອຍຮູ້ກົດລະບຽບທົົ່ວໄປບາງຢູ່າງໃນກິດ

ຈະກ າການອ່ານ, ນັົ່ງຢູູ່ໃນທ່າທີີ່ຖ ກຕ້ອງ, ອ່ານຈາກຊ້າຍໄປຂວາ, ຈາກເທິງລົງລຸ່ມ, ເດັກນ້ອຍຮູ້ບ່ອນທີີ່ຈະເລີີ່ມຕົັ້ນ

ແລະບ່ອນທີີ່ຈະສິັ້ນສຸດ. 
6.4. ຝຶກແລະພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ 
     ການພັດທະນາຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຫມາຍເຖິງການສ້າງທັກສະການອ່ານສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ທັກ
ສະການອ່ານແມ່ນປັດໃຈທີີ່ສ້າງປະສິດທິຜົນຂອງກິດຈະກ າການຮຽນຮູ້. ພວກເຮົາສາມາດເພ ີ່ອສົົ່ງເສີມຄວາມ
ສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍແມ່ນການອ່ານໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ. ເພາະການອ່ານໃຫ້ເດັກສາມາດຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ
ພັດທະນາທັດສະນະຄະຕິທີີ່ດີຕ ໍ່ການອ່ານ. 
     ການສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍມີອິດທິພົນຢູ່າງຫ ວງຫ າຍຕ ໍ່ການສ້າງແລະການພັດທະນາ
ທັກສະການອ່ານຢູ່າງເປັນທາງການຂອງເດັກນ້ອຍຕ ໍ່ມາ. ເດັກນ້ອຍສາມາດຮັບຮູ້ວຽກງານໃນລະດັບຕ່າງໆ: 

ເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບຄວາມປະທັບໃຈຢູ່າງແຂງແຮງໃນລາຍລະອຽດແຕ່ຍັງບ ໍ່ເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານຢູ່າງເຕັມທີີ່ , 

ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານ; ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈ ແລະ ເລິກເຊິີ່ງຕ ໍ່ກັບເນ ັ້ອໃນຂອງວຽກງານ ແລະ 

ຕ້ອງການປະສົບການໃນການປະຕິບັດຕົວຈິງ, ດັົ່ງນັັ້ນ, ຜ່ານການສ າຜັດກັບປຶຶ້ມເອເລັກໂຕ ນິກ ແລະ ປຶຶ້ມພິມຂອງ

ເດັກນ້ອຍ, ຕ້ອງໄດ້ຝຶກຝົນທັກສະການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. 

     ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາທັກສະການຮູ້ໜັງສ  ໂດຍເລີີ່ມຈາກແນວຄວາມຄິດ ແລະ ປະສົບການທີີ່ໃກ້ຊິດ 
ແລະມີຄວາມໝາຍຕ ໍ່ກັບເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍຈະໄດ້ຮູ້ຈັກກັບການຂຽນໃນສະພາບການສະເພາະ ແລະ ຜ່ານກິດຈະ
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ກ າປະເພດຕ່າງໆເຊັົ່ນ: ການຟັງການອ່ານ, ການເລົົ່າຄ ນ, ການສັງເກດຜູ້ອ່ານ... ການມີປະສົບການກັບການຂຽນ

ຈະຊ່ວຍໃຫ້ການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍເປັນທ າມະຊາດ. ການຝຶກອົບຮົມຢູູ່ທີີ່ນີັ້ບ ໍ່ແມ່ນການຝຶກອົບຮົມຢູ່າງເປັນທາງ

ການ ຫ   ການສອນເດັກນ້ອຍໃຫ້ຮຽນຮູ້ການອ່ານ, ແຕ່ສິ ີ່ງທີ ີ່ສ າຄັນທີ ີ່ສຸດແມ່ນວິທີການບ າລຸງລ້ຽງຄວາມ

ປາຖະຫນາທີີ່ຈະອ່ານ ແລະ ຂຽນ, ແລະ ສະແດງປະຕິສ າພັນກັບສະພາບແວດລ້ອມການອ່ານ ແລະ ການຂຽນ. ທັກ

ສະໃນການຮັບຮູ້ສັນຍາລັກ ແລະ ສັນຍາລັກຂອງຕົວອັກສອນ, ອ່ານປຶຶ້ມນິທານຢູ່າງສະແດງອອກ, ເຂົັ້າໃຈເນ ັ້ອໃນ

ຂອງບົດເລ ີ່ອງ, ແລະ ເຂົັ້າໃຈການທ າງານຂອງພາສາເພ ີ່ອຖ່າຍທອດຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານ. 

X. ບາງມາດຕະການສ າລບັການນ າໃຊຊ້ອບແວເດກັນອ້ຍທີີ່ມຄີວາມສກຸ 
   1. ຟັງ ແລະ ອ່ານເລ ີ່ອງອີເລັກໂທຣນິກ, ພັດທະນາຄວາມເຂົັ້າໃຈຜ່ານການຟັງແບບມີທິດ-ຄິດ 

       ຈຸດປະສົງ: ການໄດ້ຮັບຄວາມສາມາດໃນການອ່ານ ຫ   ຟັງ ແລະ ເຂົັ້າໃຈຂ ໍ້ຄວາມແມ່ນຫນ ີ່ງໃນເປົຶ້າຫມາຍ

ຕົັ້ນຕ ຂອງໂຄງການການອ່ານ. ເມ ີ່ອເດັກອະນຸບານຟັງເລ ີ່ອງທີີ່ອ່ານ, ຄວາມເຂົັ້າໃຈແມ່ນຂະບວນການ. ສະນັັ້ນເມ ີ່ອ

ຍັງອ່ອນເພີີ່ມຄວາມຮູ້ພ ັ້ນຖານ ແລະ ໃຫ້ຈຸດປະສົງຂອງກິດຈະກ າການຟັງເລ ີ່ອງ? ໃຫ້ເດັກນ້ອຍກ່ຽວຂ້ອງກັບ

ລັກສະນະກັບ 

ປະສົບການຊີວິດຈິງຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບຄ າຖາມແບບນີັ້, ເຈົັ້າສາມາດຖາມເຂົາເຈົັ້າໃຫ້ເກີດຄ າ

ຖາມໄດ້. 
    ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຟັງເລ ີ່ອງທີີ່ອ່ານດ້ວຍການຂັດຂວາງບ ໍ່ຫ າຍປານໃດ: ໃຫ້ເດັກສັງເກດເບິີ່ງຮູບພາບຊ້າໆເມ ີ່ອເຂົາ

ເຈົັ້າຟັງເລ ີ່ອງທີີ່ກ າລັງອ່ານ ຄູຈະຢຸດພຽງໜ ີ່ງຫ  ສອງເທ ີ່ອເມ ີ່ອຮູບກ າລັງຈະຍ້າຍໄປຫາດ້ານໃໝ່ເພ ີ່ອໃຫ້ຄ າຄິດເຫັນ, 

ປະເມີນ ແລະຖາມຄ າຖາມ. ເລ ີ່ອງບ ໍ່ຄວນຖ ກລົບກວນເຂົັ້າໄປໃນການສົນທະນາຫ າຍ, ການສົນທະນາຄວນຈະມີ

ພຽງແຕ່ຫ ັງຈາກອ່ານເລ ີ່ອງ. ພວກເຮົາຮູ້ວ່າເດັກນ້ອຍຮຽນຮູ້ຜ່ານຮູບພາບ. ຄ າຕອບແບບຈ າລອງຫ  ຄ າຕອບທີີ່ແນະ
ນ າເພ ີ່ອນ າພາເດັກນ້ອຍໃຫ້ຄິດແລະເອົາໃຈໃສ່ກັບຈຸດປະສົງພິເສດຂອງ "ການຟັງແບບຊີັ້ນ າແລະການກະທ າທີີ່ຄິດ: 
ການຮັບຮູ້ລ າດັບເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນແລະຄາດຄະເນເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນເລ ີ່ອງ. 

    ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ປຶກສາຫາລ ຫ ັງຈາກການຟັງເລ ີ່ອງ: ຂອບເຂດຂອງການສົນທະນາອາດຈະຖ ກແນະນ າໂດຍ

ຫົວຂ ໍ້ຫ  ຈຸດປະສົງຂອງການຟັງເລ ີ່ອງ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍໄດ້ເບິີ່ງ ແລະ ຟັງນິທານຈົບແລ້ວ , ເພ ີ່ອທົດສອບຄວາມຮັບຮູ້

ເຂົັ້າໃຈຄວາມຄ ບໜ້າຂອງເລ ີ່ອງ, ຄູຖາມເປັນລະບົບຄ າຖາມຕາມລ າດັບຂອງເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. ຕົວຢູ່າງ: "ເຈົັ້າຫາ

ກ ໄດ້ຍິນເລ ີ່ອງໃດ?", ເລ ີ່ອງແມ່ນຫຍັງ?..." 

      ຫ ັງຈາກການສົນທະນາສ າເລັດສົມບູນ, ຄູອາຈານໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລົົ່າເລ ີ່ອງທີີ່ມີຮູບແຕ້ມ. ມັນເປັນໄປໄດ້ສ າ

ລັບເດັກນ້ອຍຄົນຫນ ີ່ງທີີ່ຈະເລົົ່ານິທານໃຫ້ທຸກຄົນໃນຫ້ອງຮຽນລວມກັບການຄາດຄະເນໃນຫນ້າຈ ຫ  ສ າລັບ
ເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະເລົົ່າເປັນກຸ່ມທີີ່ມີຮູບແຕ້ມໃນປຶຶ້ມນິທານ. ການນ າໃຊ້ຮູບແຕ້ມແມ່ນມີຄວາມສ າຄັນທີີ່ຍິີ່ງໃຫຍ່ໃນ
ການຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈ ີ່ຈ າລ າດັບເລ ີ່ອງ. 
     ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ: 
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- ສ້າງຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍກ່ອນທີີ່ຈະເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ. 

- ສ້າງໂອກາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍໄດ້ມີສ່ວນຮ່ວມ ແລະ ຕອບຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າ. 

- ກະກຽມຕ າແຫນ່ງທີີ່ສະດວກສ າລັບເດັກນ້ອຍໃນການສັງເກດຄ າເວົັ້າ ແລະ ຟັງໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າອ່ານຜ່ານຫນ້າຈ ການ

ຄາດຄະເນ. 

- ຄອມພິວເຕີ, ເລ ີ່ອງທີີ່ເຫມາະສົມ. ຖ້າເລ ີ່ອງຍາວ, ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງຊ້າໆ ແລະ ສັງເກດໂດຍໃຊ້ຮູບພາບ. 

2. ໃຫ້ເດັກນ້ອຍພົວພັນກັບຕົວລະຄອນໃນຊອບແວ Happy Kids 

     ຈຸດປະສົງ:ກິດຈະກ າຂອງການເລົົ່າເລ ີ່ອງມີພະລັງທີີ່ກິດຈະກ າການຟັງແລະການອ່ານນິທານບ ໍ່ສາມາດມີ , ມັນ

ເຮັດໃຫ້ນັກເລົົ່າເລ ີ່ອງສາມາດສ້າງທັກສະໄດ້ຢູ່າງເສລີ. ສ າລັບເດັກນ້ອຍກ່ອນໄວຮຽນທີີ່ບ ໍ່ມີຄ າສັບພຽງພ ທີີ່ຈະ

ສະແດງຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າ, ມັນເປັນສິີ່ງສ າຄັນຫ າຍສ າລັບພວກເຂົາທີີ່ຈະເລ ອກເອົາຮູບພາບ, ຕົວລະຄອນ, 

ແລະສ້າງປ ຶ້ມນິທານເພ ີ່ອສະແດງຄວາມຄິດຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍຈະພັດທະນາຈິນຕະນາການ ແລະແນວຄິດຢູ່າງ
ມີເຫດຜົນດີຂ ັ້ນເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າມີອິດສະລະໃນການສ້າງສັນ ແລະສ້າງເລ ີ່ອງລາວຂອງຕົນເອງ. 
     ເນ ັ້ອໃນ: ເດັກນ້ອຍອະນຸບານສາມາດພົວພັນກັບຕົວລະຄອນໃນເລ ີ່ອງການເລົົ່າເລ ີ່ອງສ່ວນໜ ີ່ງຂອງຊອບແວ 

Happy Kids ໂດຍການບັນທ ກພາບປະກອບ ແລະ ພາສາການເລົົ່າເລ ີ່ອງຂອງເດັກນ້ອຍຈະກາຍເປັນເລ ີ່ອງເຄ ີ່ອນ

ໄຫວທີີ່ມີຊີວິດຊີວາທັນທີ. ຊອບແວນີັ້ອະນຸຍາດໃຫ້ເດັກນ້ອຍປູ່ຽນເລ ີ່ອງຕາມສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈັດລະບຽບ ແລະ

ຈິນຕະນາການ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນຄູສາມາດຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍບັນທ ກຂອງເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຫ າຍຂ ັ້ນ, ເຊິີ່ງສາມາດພິມອອກ

ເພ ີ່ອສ້າງປຶຶ້ມຂອງຕົນເອງໄດ້. ການເສີມສ້າງທັກສະການອ່ານອີເລັກໂທຣນິກ ແລະ ປຶຶ້ມທີີ່ເຮັດດ້ວຍຕົນເອງ ຈະ
ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເພີີ່ມຄວາມນັບຖ ຕົນເອງ ເມ ີ່ອເລ ອກໂອກາດໃນການນ າໃຊ້ຊອບແວທີີ່ຫ າກຫ າຍ. 
      ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ນາງສະແດງໃຫ້ເດັກນ້ອຍລັກສະນະໃນການອອກກ າລັງກາຍເລົົ່ານິທານHappy Kids, ທ່ານ
ສາມາດເຮັດວຽກກັບລູກຂອງທ່ານເພ ີ່ອຈັດແຈງແລະເລ ອກຮູບພາບສ າລັບປະໂຫຍກເລ ີ່ອງແລະຟັງເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງທັງ
ຫມົດກ່ຽວກັບຊອບແວ  ຄູສົນທະນາກັບເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບລັກສະນະຕ່າງໆ ແລະ ໃຫ້ຄ າແນະນ າໃຫ້ເດັກນ້ອຍ
ເລ ອກ ແລະຈັດລຽງເລ ີ່ອງຕາມຄວາມມັກຂອງເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍສາມາດເຮັດວຽກຮ່ວມກັນເພ ີ່ອສ້າງເລ ີ່ອງລາວແລະ
ອ່ານມັນຄ ນສູ່ຊັັ້ນຮຽນທັງຫມົດ. 

     ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ແບ່ງເດັກອອກເປັນກຸ່ມເພ ີ່ອປຶກສາຫາລ  ແລະ  ສ້າງນິທານຕາມຄວາມມັກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ຫ ັງ

ຈາກເດັກນ້ອຍສ້າງເລ ີ່ອງຮ່ວມກັນ, ພວກເຂົາຟັງມັນເວົັ້າຄ ນມັນນິທານປະກອບດ້ວຍຫ າຍປະໂຫຍກທີີ່ງ່າຍຕ ໍ່ການ 

ຈັດກຸ່ມແລະເຮັດຊໍ້ າເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດອ່ານເລ ີ່ອງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າສ້າງສ າລັບຕົນເອງ. 

    ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ພິມບົດເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ້າງເປັນປຶຶ້ມຂະຫນາດນ້ອຍ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍມີຄວາມຮັກແພງ 

ແລະ ມີຄວາມຮັກແພງປຶຶ້ມ, ເຂົາເຈົັ້າມີທ່າທີທີີ່ຈະພັດທະນາທັດສະນະຄະດີໃນການອ່ານ. ນອກເໜ ອໄປຈາກການ

ຟັງການອ່ານ, ເດັກນ້ອຍຍັງຕ້ອງໃຊ້ເວລາສ າຫ ວດປຶຶ້ມ. ການເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດຂອງປຶຶ້ມແມ່ນເປັນຈຸດສ າຄັນ

ໃນຂະບວນການຮຽນຮູ້ການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. 
    ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ: 
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- ມີພ ັ້ນທີີ່ໃຊ້ງານກວ້າງຂວາງ. 

- ສ້າງຄວາມເບີກບານມ່ວນຊ ີ່ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ. 

- ອຸປະກອນເຊັົ່ນຄອມພິວເຕີເຮັດວຽກໄດ້ດີຕະຫ ອດກິດຈະກ າ. 

- ຜະລິດຕະພັນທີີ່ສ້າງໂດຍເດັກນ້ອຍຕ້ອງໄດ້ຮັບການຮັກສາໄວ້. 

- ຄູສອນໃຫ້ກະຕຸກຊຸກຍູ້ ແລະ ສົົ່ງເສີມໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າສະເໝີ. 

3. ຝຶກກິດຈະກ າການອ່ານໃຫ້ຄ່ອງແຄ້ວກັບເດັກນ້ອຍ Happ 

    ຈຸດປະສົງ ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ, ເຂົາເຈົັ້າສາມາດຖອດລະຫັດຂ ໍ້ຄວາມອັດຕະໂນມັດ ແລະ 

ຖ ກຕ້ອງການອ່ານຊ ໍ້າຄ ນ, ຊຸກຍູ້ການອ່ານເອກະລາດ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຫມັັ້ນໃຈໃນເວລາອ່ານອ່ານ ແລະ ເຮັດຊ ໍ້າ

ແຕ່ລະປະໂຫຍກທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍດ້ວຍຮູບປະກອບບ ໍ່ຈ າເປັນຕ້ອງມີຄ າແນະນ າຄອມພິວເຕີ. ໃນເວລາທີີ່ເລ ີ່ອງໜ ີ່ງຄ າທີີ່

ຂຽນຖ ກອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງແລະອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ, ມັນກາຍເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ແລະ ສະດວກສະບາຍນອກຈາກນັັ້ນ, 

ການອ່ານ ຊ ໍ້າຄ ນຍັງຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາການຮັບຮູ້ຄ າສັບຕ່າງໆກ່ຽວກັບຂ ໍ້ຄວາມ ແລະ ປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກ. 

   ເນ ັ້ອໃນ: ໂດຍປົກກະຕິແລ້ວເດັກນ້ອຍອະນຸບານບ ໍ່ສາມາດອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວໄດ້ຢູ່າງດຽວ, ແຕ່ໃນຖານະຜູ້ຟັງ

ພວກເຂົາສາມາດປະຕິບັດກິດຈະກ າການອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ. ການອ່ານແບບຮຽນແບບທີີ່ບັນທ ກໄວ້ຈະເຮັດໃຫ້

ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັງຫວະ, ຈັງຫວະ, ແລະ ການສະແດງອອກທາງດ້ານອາລົມທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບການອ່ານຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ. 

    ວິທີການດ າເນີນການ: ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ກະກຽມ 

- ຄູກະກຽມຄອມພິວເຕີ, ແຜ່ນ Happy Kids, ແລະເລ ີ່ອງອີເລັກໂທຣນິກຈ ານວນໜ ີ່ງ. 

- ການບັນທ ກ CD ຂອງເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງ 

 ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຟັງແລະອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງ 

     ໃຫ້ເດັກນ້ອຍນັົ່ງເປັນກຸ່ມແລະຫ ິັ້ນເກມຮ່ວມກັນເພ ີ່ອອອກສຽງຕົວອັກສອນ , ອ່ານຄ າທີີ່ມີຕົວອັກສອນນັັ້ນ, 

ແລະ ເວົັ້າຄ ນປະໂຫຍກທີີ່ມີຕົວອັກສອນແລະຄ າສັບທີີ່ພຽງແຕ່ອ່ານ. ໃຫ້ເດັກເລ ອກຕົວໜັງສ ແລະຟັງສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າ

ເວົັ້າ, ແລ້ວອ່ານແຖວນັັ້ນອີກ. ທ າອິດໃຫ້ເດັກອ່ານພ້ອມໆກັນແລ້ວອ່ານພ້ອມກັນອີກ. ກິດຈະກ ານີັ້ແມ່ນປະຕິບັດ

ຫ າຍຄັັ້ງຕ ໍ່ອາທິດ. 

     ກົງກັນຂ້າມ, ຄູສອນບັນທ ກຂ ໍ້ຄວາມນັັ້ນດ້ວຍຮູບແຕ້ມແລະແຂວນໄວ້ຢູູ່ແຈຫ້ອງສະໝຸດຂອງຫ້ອງ ເພ ີ່ອໃຫ້

ເດັກນ້ອຍໄດ້ເສີມຂະຫຍາຍ ແລະຝຶກຝົນການອ່ານເປັນປະຈ າ. 
 ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ຟັງ CDs ເລ ີ່ອງເອເລັກໂຕຣນິກ. 

     ຄູສອນຈັດໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລ ອກນິທານຕາມຫົວຂ ໍ້ທີີ່ຕົນກ າລັງຮຽນ, ເລີີ່ມຕົັ້ນຈາກຄອມມິກງ່າຍໆໃນຊອຟແວ, 

ຂ ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສ້າງເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງຕາມຄວາມມັກຕາມຮູບ, ລ ຖ້າແນວຄວາມຄິດ ແລະ ອ່ານຕາມບົດສົນທະນາ. ທີີ່

ປະກົດວ່າຫນ ີ່ງຫ ັງຈາກທີີ່ອ ີ່ນ. ໃນທີີ່ສຸດເດັກນ້ອຍໄດ້ຮັບມັນ 
      ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ 
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- ຄູຄວນເອົາໃຈໃສ່ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານເປັນເອກະລາດ ແລະ ແບ່ງປັນໃຫ້ໝູ່ເພ ີ່ອນໃນເວລາອ່ານ. 

- ໃຊ້ອຸປະກອນຊ່ວຍສາຍຕາຕະຫ ອດຂະບວນການອ່ານເພ ີ່ອດ ງດູດຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍ. 

- ໃຫ້ເດັກຝຶກອ່ານບົດສົນທະນາໃນເລ ີ່ອງຊ ໍ້າໆ, ອ່ານຄ າສັບດ້ວຍຮູບ. 

4. ຟັງ ແລະ ອ່ານເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃນແງ່ບວກກັບ Happy Kids 
     ເປົຶ້າໝາຍ: ການອ່ານນິທານ (ອ່ານດັງໆ) ຈະມີຜົນດີ ຖ້າເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມ ແລະ ຕອບສະໜອງໃນແງ່
ບວກ. ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານຜ່ານເທບ ແລະ ຮູບພາບຫ າຍຄັັ້ງຈະຊ່ວຍໃຫ້ພວກເຂົາຈ ີ່ຈ າ ແລະ ເບິີ່ງການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່
ລະຫວ່າງການກະທ າ ແລະ ຄ າເວົັ້າ. ເລ ີ່ອງທີີ່ອ່ານຊ ໍ້າໆຈະຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກຮູ້ຈັກປຶຶ້ມ ແລະ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າອ່ານດ້ວຍ

ຕົວເອງ. ການອ່ານແບບໂຕ້ຕອບແມ່ນກິດຈະກ າຫນ ີ່ງທີີ່ກະຕຸ້ນຄວາມຄິດ. ຜ່ານຂະບວນການນີັ້, ການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ໄດ້

ຖ ກສ້າງຕັັ້ງຂ ັ້ນໃນສະໝອງຂອງເດັກ. ເດັກນ້ອຍຕ້ອງການການເຊ ີ່ອມຕ ໍ່ເຫ ົ ົ່ານີັ້ເພ ີ່ອຮຽນຮູ້ໃນລະດັບທີີ່ສູງຂ ັ້ນ. 
ຄວາມສ າພັນລະຫວ່າງຮູບພາບ (ເບິີ່ງ) ແລະ ພາສາເວົັ້າ (ຟັງ) ເຮັດໃຫ້ມັນງ່າຍຂ ັ້ນສ າລັບເດັກນ້ອຍທີີ່ຈະເຂົັ້າໃຈ
ຄວາມໝາຍຂອງເນ ັ້ອຫາ. 
    ເນ ັ້ອໃນ:  ເພ ີ່ອໃຫ້ມີການຕອບສະຫນອງໃນທາງບວກຈາກເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ມີສ່ວນຮ່ວມໃນການອ່ານນິ
ທານຮຽກຮ້ອງໃຫ້ມີຄູສອນຮູ້ຈັກນ າໃຊ້ກິດຈະກ າທີີ່ສະຫນັບສະຫນູນເຊິີ່ງກັນແລະກັນ: ແຮງບັນດານໃຈຫນ້າ

ສົນໃຈແລະສ້າງຄວາມຢາກຮູ້ຢາກເຫັນໃນເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບການອ່ານນິທານ; ກິດຈະກ າທີີ່ຫນ້າຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃນໃນ

ເວລາທີີ່ອ່ານເພ ີ່ອຮັກສາຄວາມສົນໃຈຂອງເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງການອ່ານແລະກິດຈະກ າຫ ັງຈາກອ່ານນິທານເພ ີ່ອ
ໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດສົນທະນາ ແລະຕອບສະໜອງຕ ໍ່ສິີ່ງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ຍິນ. 

    ວິທີການດ າເນີນການ ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ເລ ອກເລ ີ່ອງ 

    ຄູຕ້ອງອ່ານປຶຶ້ມຕະຫລົກດ້ວຍຕົນເອງເພ ີ່ອຮູ້ວ່າມັນເຫມາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍ 5-6 ປີ. ຖາມຕົວທ່ານເອງຄ າ
ຖາມຕ ໍ່ໄປນີັ້: 

- ເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງແມ່ນງ່າຍທີີ່ຈະຮັບຮູ້ແລະເຂົັ້າໃຈ? 

- ພາສາແມ່ນຍາກເກີນໄປຫ  ງ່າຍເກີນໄປ. 

- ຄວາມຍາວຂອງເລ ີ່ອງແມ່ນເຫມາະສົມສ າລັບກຸ່ມນ້ອຍຫ  ກຸ່ມໃຫຍ່ບ ? 

- ເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງແມ່ນເຫມາະສົມກັບຫົວຂ ໍ້ບ ? 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ກະກຽມ CD ກັບເລ ີ່ອງທີີ່ເລ ອກ: ກ່ອນຈະໃຫ້ເດັກຟັງອ່ານແລະເບິີ່ງ CD, ຄູເລີີ່ມຕົັ້ນໂດຍການ

ບອກເດັກນ້ອຍວ່າ: "ໃຫ້ເບິີ່ງຮູບພາບໃນຫນ້າຈ  ໃຫ້ເດັກນ້ອຍເດົາວ່າຈະເກີດຫຍັງຂ ັ້ນກັບຕົວອັກສອນໃນເລ ີ່ອງນີັ້, 

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄາດຄະເນ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນ. ຄູຊີັ້ໃສ່ຊ ີ່ຂອງເລ ີ່ອງ ແລະອ່ານມັນດັງໆ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງເລ ີ່ອງ

ທີີ່ອ່ານຜ່ານ CD ຫ  ຄູອ່ານຄ າທີີ່ປາກົດກັບຮູບພາບໂດຍກົງ. 

   ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານບວກກັບການເບິີ່ງຮູບພາບໃນ CD ຫ   ຄູອາຈານອ່ານນິທານທີີ່ພິມ

ໂດຍກົງກັບເດັກນ້ອຍ. ໃນຂະນະທີີ່ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານ, ຄູສາມາດໃຊ້ຮູບພາບຫ  ໃຊ້ຄ ນໃຫມ່ໃນແຕ່ລະວັກ

ຂອງເລ ີ່ອງເພ ີ່ອຖາມຄ າຖາມກ່ຽວກັບເຫດການທີີ່ເກີດຂ ັ້ນໃນວຽກງານ ແລະ ອະທິບາຍຄ າສັບທີີ່ຍາກ. 
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 ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ປຶກສາຫາລ ຫ ັງຈາກທີີ່ສຸດຂອງເລ ີ່ອງໂດຍການຖາມເດັກນ້ອຍຄ າຖາມເປີດ, ສ າລັບການຍົກຕົວ

ຢູ່າງ, "ເຈົັ້າມັກຫຍັງທີີ່ສຸດໃນເລ ີ່ອງ", "ຖ້າຫາກວ່າທ່ານເປັນຕົວອັກສອນໃນເລ ີ່ອງ, ເຈົັ້າຈະເຮັດແນວໃດ? ... 

ຂັັ້ນຕອນທີ 5: ຈັດຕັັ້ງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຈັດຮູບພາບເລ ີ່ອງຢູູ່ໃນລ າດັບ 
    ເດັກນ້ອຍເບິີ່ງຮູບພາບແລະສົນທະນາກັບກັນແລະກັນກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງເສີມສ້າງແລະບ າລຸງລ້ຽງ
ຄວາມຮູ້ສ ກຂອງເດັກນ້ອຍກ່ຽວກັບເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງ. ອາຈານ ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. 
ນິທານທີີ່ອ່ານຊ ໍ້າແລ້ວຊ ໍ້າອີກ ມີຜົນກະທົບອັນໃຫຍ່ຫ ວງໃນການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານຢູ່າງເປັນອິດສະຫ ະ. 
ເດັກນ້ອຍສາມາດທົບທວນປຶຶ້ມໄດ້ຢູ່າງໝັັ້ນໃຈ ແລະອ່ານມັນດ້ວຍຕົນເອງ. 
   ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ: 

- ຄູເຂົັ້າໃຈຈິດຕະວິທະຍາຂອງເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອເຮັດຄ າຮ້ອງຂ ທີີ່ເຫມາະສົມ. 

- ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າໃຈວຽກງານຂອງເຂົາເຈົັ້າໃນກິດຈະກ າ. 

- ສ້າງຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃຫ້ກັບເດັກນ້ອຍໃນລະຫວ່າງການຟັງ ແລະອ່ານປຶຶ້ມອີບຸກ. 

- ກະກຽມ CD ທີີ່ມີສຽງດີ. 

     ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍມີສ່ວນຮ່ວມຢູ່າງຫ້າວຫັນໃນກິດຈະກ າການອ່ານເປັນປະຈ າ. 
5. ສ້າງປຶຶ້ມພິມຈາກຊອບແວ Happ Kids ແລະເລ ີ່ອງອີເລັກໂທຣນິກ 
    ຈຸດປະສົງ: ເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ຍິນຢູູ່ໃນແຜ່ນຊີດີໄດ້ຖ ກພິມອອກເປັນປຶຶ້ມ. ສັນຍາລັກສະແດງໃຫ້ເຫັນຂອງ
ໂລກອ້ອມຂ້າງໄດ້ຖ ກສ້າງຂ ັ້ນໃນຫນັງສ ທີີ່ປະກອບດ້ວຍຂ ໍ້ມູນຂ່າວສານຈ ານວນຫ າຍແລະຫນັງສ ຫົວຂ ໍ້. ເດັກນ້ອຍ

ບ ໍ່ພຽງແຕ່ສາມາດຟັງແລະສັງເກດຮູບພາບໃນຫນ້າຈ , ແຕ່ຍັງຖ ແລະເບິີ່ງເລ ີ່ອງ ແລະ ຂ ໍ້ມູນກ່ຽວກັບໂລກອ້ອມຮອບ

ເຂົາເຈົັ້າຢູູ່ໃນເຈ້ຍໃນແຈຂອງຫ້ອງສະຫມຸດໄດ້. ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານ ແລະ  ຊີັ້ໄປຫາແຕ່ລະຄ າທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອ່ານ. 

ດັົ່ງນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍສາມາດຈ າແນກຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຮູບແຕ້ມ ແລະ ການຂຽນ, ທິດທາງຂອງການອ່ານ  

ແລະ  ການຂຽນແມ່ນຈາກຂວາຫາຂວາ, ຈາກເທິງຫາລຸ່ມ. ເດັກເຂົັ້າໃຈວ່າປຶຶ້ມແມ່ນເພ ີ່ອອ່ານ, ສາມາດຫັນໜ້າໄປ

ໃນທິດທາງທີີ່ຖ ກຕ້ອງ, ຮູ້ວ່າໜ້າຈະອ່ານຈາກໜ້າໃດ... ດ້ວຍປຶຶ້ມໃຫຍ່, ເດັກນ້ອຍສາມາດສັງເກດບາງສ່ວນຂອງ

ປຶຶ້ມໄດ້ເຊັົ່ນ: ໜ້າປົກ, ຊ ີ່, ຊ ີ່ຜູ້ຂຽນ. ການເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດຂອງປ ຶ້ມແມ່ນເປັນຈຸດສ າຄັນໃນຂະບວນການ

ສ້າງຄວາມສາມາດໃນການອ່ານຂອງເດັກນ້ອຍ. ເມ ີ່ອເດັກນ້ອຍໄດ້ຍິນມັນອ່ານເລ ັ້ອຍໆໃນຄອມພິວເຕີ, ມັນຈະໄດ້

ຮັບການຊຸກຍູ້ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານຂ ໍ້ຄວາມ ຫ  ເລ ີ່ອງລາວທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມັກ ແລະ ຊົມເຊີຍແກ້ໄຂພ ດຕິກ າການອ່ານຂອງ
ຜູ້ໃຫຍ່ໃນເວລາຖ ປຶຶ້ມ. 

   ເນ ັ້ອໃນ: ເມ ີ່ອເລ ີ່ອງ ຫ   ຂ ໍ້ມູນຕ່າງໆກ່ຽວກັບໂລກອ້ອມຕົວເດັກໄດ້ຟັງ ແລະ ເບິີ່ງຫ າຍຄັັ້ງໃນຄອມພິວເຕີ , ມັນ

ຈະກາຍເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ ແລະ ສະບາຍໃຈ, ຄ ກັບການຟັງເພງທີີ່ຮູ້ຈັກ. ນອກເຫນ ອຈາກຄວາມຄຸ້ນເຄີຍ, ການຖ 

ຫນັງສ ທີີ່ມີເນ ັ້ອໃນຂອງເລ ີ່ອງແລະຮູບພາບຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍພັດທະນາການຮັບຮູ້ຂອງຄ າສັບຕ່າງໆ , ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່

ພິມ, ແລະ ໜັງສ . ເດັກນ້ອຍສາມາດເອົາປຶຶ້ມມາອ່ານໄດ້ທຸກເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຕ້ອງການ ໂດຍບ ໍ່ຕ້ອງເປີດຄອມພິວເຕີ

ເພ ີ່ອເບິີ່ງເລ ີ່ອງ ຫ   ເນ ັ້ອຫາທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຫົວຂ ໍ້ທີີ່ເຂົາເຈົັ້າກ າລັງຮຽນ. 
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      ເມ ີ່ອສະແດງປຶຶ້ມເດັກນ້ອຍ, ຄູສອນໃຫ້ເດັກນ້ອຍຊີັ້ໄປຫາຄ າທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອ່ານ. ເມ ີ່ອແນະນ າປຶຶ້ມໃຫ້ເດັກນ້ອຍ, 

ໃຫ້ຄວາມສົນໃຈຂອງເຂົາເຈົັ້າກັບຄວາມຫມາຍຂອງຄ າສັບຕ່າງໆເຊັົ່ນ: ການຈ າແນກຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຮູບ

ພາບແລະຄ າສັບ, ການອ່ານແລະການຂຽນຈາກຊ້າຍຫາຂວາ, ເທິງລົງລຸ່ມ. ແນະນ າພາກສ່ວນຂອງປຶຶ້ມ: ຫນ້າປົກ, 

ຊ ີ່ເລ ີ່ອງ, ຊ ີ່ຜູ້ຂຽນ. ອ່ານແລະອ່ານຄ ນເລ ີ່ອງທີີ່ເດັກນ້ອຍມັກຫ າຍຄັັ້ງ, ອ່ານຂ ໍ້ມູນໃນປຶຶ້ມຫົວເລ ີ່ອງເພ ີ່ອຊຸກຍູ້ໃຫ້

ເດັກນ້ອຍ "ອ່ານຄ ນ" ຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຈ ີ່. 
    ວິທີການດ າເນີນການ 
    ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ເລ ອກ 2-3 ເລ ີ່ອງໃນຄອມພິວເຕີແລະກະກຽມຫນັງສ ກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ເລ ອກເລ ີ່ອງທີີ່
ຄາດເດົາໄດ້ ເລ ີ່ອງທີີ່ຄາດເດົາໄດ້ແມ່ນເຫມາະສົມສ າລັບປະສົບການການອ່ານຮ່ວມກັນເພາະວ່າພວກເຂົາຊັກຊວນ
ເດັກນ້ອຍໃຫ້ຄາດເດົາສິີ່ງທີີ່ຈະເກີດຂ ັ້ນຕ ໍ່ໄປ. 

    ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ຄູໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານ ແລະ ແນະນ າໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າຮັບຮູ້ແນວຄວາມຄິດກ່ຽວກັບປຶຶ້ມນາງ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການອ່ານໂດຍການໃຫ້ລູກຟັງປະສົມປະສານກັບການເບິີ່ງຮູບເຄ ີ່ອນທີີ່ດ້ວຍຄ າສັບໃນຈ ສະແດງ

ພາບຕັັ້ງແຕ່ຕົັ້ນຈົນຈົບສອງສາມເທ ີ່ອ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດເຫັນວິທີອ່ານເທ ີ່ອລະໜ້າ, ອ່ານຈາກຊ້າຍໄປຂວາ, 

ອ່ານຄ າສັບ. ເສັັ້ນເທິງຫາເສັັ້ນລຸ່ມ. ເມ ີ່ອນິທານກາຍເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍ, ນາງສະແດງໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮູ້ວ່າເລ ີ່ອງເຫ ົົ່ານັັ້ນບ ໍ່

ພຽງແຕ່ສະແດງຢູູ່ໃນຫນ້າຈ ເທົົ່ານັັ້ນ, ແຕ່ຍັງສະແດງຢູູ່ໃນປຶຶ້ມນິທານ ແລະ ສາມາດອ່ານກັບເດັກນ້ອຍໂດຍໃຊ້ປຶຶ້ມ

ເຫ ົົ່ານັັ້ນ. ເມ ີ່ອອ່ານ, ນາງສະແດງໃຫ້ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະແຖວທີີ່ສອດຄ່ອງກັບການອ່ານ. ບາງທີນາງເປັນຜູ້ບັນຍາຍ

ໃຫ້ເດັກນ້ອຍອ່ານນ າກັນ. ໃນລະຫວ່າງການອ່ານແຕ່ລະຄົນ, ນາງຈ າເປັນຕ້ອງເນັັ້ນຫນັກໃສ່ແນວຄວາມຄິດຂອງ

ຫນັງສ ໃນທຸກໆກ ລະນີ. ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ເມ ີ່ອພວກເຂົາເລີີ່ມອ່ານແຕ່ລະຫນ້າ, ຄວາມແຕກຕ່າງລະຫວ່າງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່

ພິມ ແລະ ຮູບພາບ. 

    ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບປຶຶ້ມ: ເມ ີ່ອເລ ີ່ອງນີັ້ເປັນທີີ່ຄຸ້ນເຄີຍຂອງເດັກນ້ອຍ, ນາງກ ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າ

ອ່ານນ າກັນ, ແລະ ເຂົາເຈົັ້າໄດ້ສັງເກດເບິີ່ງ ແລະ ຊ່ວຍເຂົາເຈົັ້າເມ ີ່ອເຂົາເຈົັ້າປະສົບກັບຄວາມຫຍຸ້ງຍາກ. ນາງ

ຖາມຄ າຖາມເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອຊ່ວຍໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າເຂົັ້າໃຈແນວຄວາມຄິດກ່ຽວກັບຫນັງສ ໄດ້ເລິກເຊິີ່ງຫ າຍຂ ັ້ນ. ຕົວຢູ່າງ , 

ເຈົັ້າອ່ານເລ ີ່ອງໃດ? ຊ ີ່ເລ ີ່ອງຢູູ່ໃສ?, ຊ ີ່ຜູ້ຂຽນຢູູ່ໃສ?... ເຈົັ້າອ່ານປຶຶ້ມຫຍັງ? ປຶຶ້ມເລ ີ່ອງຫຍັງ?... 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ຄ ດຽວກັນ: ຫ ັງຈາກແຕ່ລະຄັັ້ງທີີ່ເດັກນ້ອຍເຮັດວຽກກັບປຶຶ້ມ, ນາງຖາມຄ າຖາມເພ ີ່ອເສີມສ້າງແນວ

ຄວາມຄິດກ່ຽວກັບປຶຶ້ມສ າລັບເດັກນ້ອຍ 
     ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ: 

- ຄູກະກຽມບົດເລ ີ່ອງອີເລັກໂທຣນິກທີີ່ເລ ອກໄດ້ດີ 

- ຈັດສະຖານທີີ່ທີີ່ເໝາະສົມໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຮັດກິດຈະກ າ 

- ເດັກນ້ອຍມີປະສົບການກັບກິດຈະກ າການອ່ານ, ຄູອາຈານຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຮັບຮູ້ຫນັງສ ເອເລັກໂຕຣນິກແລະ

ຫນັງສ ພິມ. 
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6. ສ້າງອະລະບ ໍ້າທີີ່ມີຫົວຂ ໍ້ຈາກເກມທີີ່ມີ Happy Kids 

    ຈຸດປະສົງ: ໃນກົດລະບຽບຂອງຄວາມເຂົັ້າໃຈຄ າເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍໄດ້ເນັັ້ນຫນັກເຖິງບົດບາດຂອງການສອນ

ເດັກນ້ອຍເວົັ້າການຂຽນ. ເມ ີ່ອປຽບທຽບກັບການປາກເວົັ້າ, ການປາກເວົັ້າທີີ່ຂຽນມີລັກສະນະພິເສດ ແລະ ຄວາມ

ຕ້ອງການເຂັັ້ມງວດກວ່າ. ໂດຍບ ໍ່ມີການເຂົັ້າຮ່ວມຂອງສະຖານະການການສ ີ່ສານ , ອົງປະກອບຂອງຂ ໍ້ຄວາມທີີ່ມີ

ລັກສະນະໃກ້ຊິດກວ່າ. Pedagogues ຢ ນຢັນເປັນກົດລະບຽບປະສິດທິຜົນຂອງການປາກເວົັ້າຂອງເດັກນ້ອຍຂ ັ້ນ

ກັບການສອນແບບປະສົມປະສານຂອງປາກເວົັ້າ ແລະ  ການຂຽນຂອງຄູກັບເດັກນ້ອຍ. ຜ່ານນັັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຈະ

ຮູ້ຈັກວິທີຂຽນ ແລະ ອ່ານພາສາຫວຽດນາມ. ວິທີການນີັ້ແມ່ນການນ າໃຊ້ກົດລະບຽບນັັ້ນ. 
     ເນ ັ້ອໃນ:  ຄູອາຈານຊ່ວຍປະຢັດວຽກງານຂອງເດັກນ້ອຍ ແລະ ຮ່ວມກັນກັບເດັກນ້ອຍເຮັດໃຫ້ອັລບັມຂອງ
ຮູບພາບທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຫົວຂ ໍ້ຂອງການສ ກສາຂອງເດັກນ້ອຍ. ພິມຮູບພາບທີີ່ມີຄ າຄິດເຫັນທີີ່ເດັກນ້ອຍໄດ້ສ້າງ

ແລະຫ ິັ້ນໃນຄອມພິວເຕີ, ຫ ັງຈາກນັັ້ນອ່ານຄ ນໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສ າລັບການສະແດງອອກ. ຄູຕ້ອງໃຫ້ຄ າຄິດເຫັນ ແລະ 

ການປະເມີນທີີ່ຕ້ອງກະຕຸ້ນ, ຊຸກຍູ້ ແລະ ສ້າງຄວາມຕ ີ່ນເຕັັ້ນ ເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍສາມາດແກ້ໄຂຄວາມຜິດພາດ ແລະ 

ມີຄວາມໝັັ້ນໃຈໃນເວລາສ້າງຜະລິດຕະພັນຜ່ານກິດຈະກ າກັບ Happy Kids. 

      ວິທີການດ າເນີນການ: ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນຢູູ່ໃນເຄ ີ່ອງຕາມແຕ່ລະຂັັ້ນໃນເບ ັ້ອງຕົັ້ນ, ເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນ

ກັບກຸ່ມຂອງຕົວອັກສອນ, ຊອກຫາຕົວອັກສອນໃນຄ າສັບຕ່າງໆແລະປະໂຫຍກທີີ່ມີຮູບປະກອບ. ຝຶກພັນລະນາຄົນ

ໂດຍໃຊ້ຄ າຄຸນນາມກ່ຽວກັບສີ, ຮູບຮ່າງ, ຄ າເວົັ້າອ້າງເຖິງສ່ວນຂອງຮ່າງກາຍ... ຝຶກເຮັດໂປສກາດດ້ວຍຄວາມ

ປາດຖະໜາຂອງຕົນ, ແລະ ຊ່ວຍເດັກນ້ອຍຂຽນຄ າປາຖະໜາ. ເດັກນ້ອຍຝຶກການເລົົ່າເລ ີ່ອງສັັ້ນດ້ວຍຮູບພາບທີີ່ມີ

ຢູູ່ແລ້ວ, ເລ ອກເນ ັ້ອໃນເລ ີ່ອງຕາມຄວາມມັກຂອງເຂົາເຈົັ້າ. ເດັກນ້ອຍຟັງເລ ີ່ອງທັງຫມົດອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນໜ ີ່ງທີີ່

ເຂົາເຈົັ້າຈັດລຽງຢູູ່ໃນຄອມພິວເຕີ. ຄູສອນຊ່ວຍເດັກນ້ອຍພິມຮູບທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເລ ອກ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ນາງແລະເດັກນ້ອຍຈັດຕັັ້ງ ແລະ ສ້າງອາລະບ ໍ້າໂດຍປະເພດ. ອາລະບ ໍ້າກ່ຽວກັບຕົວອັກສອນ, ອາລະ

ບັັ້ມກ່ຽວກັບບັດ ແລະ  ຄ າອວຍພອນ, ອະລະບ ໍ້າກ່ຽວກັບຕົວທ່ານເອງ, ອ ັລບັມກ່ຽວກັບສັດ, ພ ດ .... ອາລະບັັ້ມ

ກ່ຽວກັບເລ ີ່ອງສັັ້ນ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ນາງອ່ານເນ ັ້ອໃນໃນອັນລະບັັ້ມນັັ້ນອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງໃຫ້ເດັກນ້ອຍ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ການຈັດຕັັ້ງເດັກນ້ອຍຫ ິັ້ນໃນກຸ່ມທີີ່ມີອາລະບ າ. ເດັກນ້ອຍອ່ານຮ່ວມກັນ ແລະ ອ່ານເນ ັ້ອໃນກັບຄ ນ
ໄປບ່ອນເຊິີ່ງກັນ  ແລະ ກັນ. ຄູອາຈານສັງເກດ ແລະ ຊ່ວຍເຫ  ອເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ເຂົາເຈົັ້າມີຄວາມຫຍຸ້ງຍາກ. 
    ອັນລະບັັ້ມນີັ້ຕ້ອງໄດ້ຮັບການນ າສະເໜີຢູ່າງສວຍງາມ ແລະ ຖ ກຈັດໃສ່ໃນບ່ອນທີີ່ສັກສິດຢູູ່ເທິງຊັັ້ນວາງຫນັງສ . 
ອັນນີັ້ມີຜົນກະທົບແຮງຈູງໃຈອັນໃຫຍ່ຫ ວງຕ ໍ່ເດັກນ້ອຍ. ເດັກນ້ອຍຈະມີຄວາມພູມໃຈຫ າຍທີີ່ຈະຟັງ "ວຽກງານ" 
ຂອງເຂົາເຈົັ້າອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງກັບຫມູ່ເພ ີ່ອນຂອງເຂົາເຈົັ້າ ແລະ ຈະຮັກທີີ່ຈະເລົົ່າເລ ີ່ອງຕ່າງໆໃຫ້ກັບເຈົັ້າເພ ີ່ອຊ່ວຍ
ປະຢັດເວລາອ ີ່ນໆ. 
      ເງ ີ່ອນໄຂການປະຕິບັດ: ຄູສອນ ແລະ ເດັກນ້ອຍຮູ້ຈັກຮູ້ບຸນຄຸນ ແລະ ຮັກສາຜະລິດຕະພັນທີີ່ເດັກນ້ອຍສ້າງ
ໃນລະຫວ່າງກິດຈະກ າ 
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- ສ້າງບັນຍາກາດທີີ່ເປີດກວ້າງ ແລະຕ ີ່ນເຕັັ້ນໃຫ້ເດັກນ້ອຍເຂົັ້າຮ່ວມກິດຈະກ າ 

- ເກັບຮັກສາຜະລິດຕະພັນຫ ັງຈາກແຕ່ລະຊົົ່ວໂມງຂອງການດ າເນີນງານ (ຖ້າມີ) 

- ເຄ ີ່ອງຈັກເຮັດວຽກໄດ້ດີ. 

7. ຟັງເລ ີ່ອງທີີ່ອ່ານຜ່ານເທບສຽງ ບວກກັບການຕິດຕາມການຂຽນ ແລະ ພາບປະກອບໃນປຶຶ້ມທີີ່ພິມອອກ. 

    ຈຸດປະສົງ: ເທບສຽງຂອງນິທານຖ ກວາງໄວ້ຢູູ່ມຸມໜ ີ່ງຂອງຫ ສະໝຸດເພ ີ່ອໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງນ າກັນ ເດັກນ້ອຍຟັງ
ນິທານຢູູ່ໃນຫູຟັງ ແລະ ເຮັດຕາມຕົວໜັງສ ທີີ່ພິມໃນປຶຶ້ມ. ອັນນີັ້ຊ່ວຍໃຫ້ເດັກນ້ອຍຄຸ້ນເຄີຍກັບຮູບແບບການເວົັ້າທີີ່
ຄ່ອງແຄ້ວ. ເຂົາເຈົັ້າສາມາດຮຽນຮູ້ແບບການເວົັ້າ ແລະ ສຽງດັງຂອງຄູໄດ້ ໃນຂະນະທີີ່ເຂົາເຈົັ້າອ່ານແບບງຽບໆໄປ
ໃນເທບ. ປະສົບການຂອງການແບ່ງປັນວິທີການອ່ານນີັ້ຈະສ້າງຮູບແບບຂອງການປະຕິບັດການຟັງໂດຍກົງ. 
       ເນ ັ້ອໃນ: ຟັງການອ່ານທີີ່ບັນທ ກໄວ້ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວໃນຂະນະທີີ່ຕິດຕາມຮູບພາບໃນປຶຶ້ມແມ່ນກິດຈະກ າທີີ່ສ້າງ

ແບບຈ າລອງການອ່ານທີີ່ສະຫລາດສ າລັບເດັກນ້ອຍ. ເທບດັົ່ງກ່າວສາມາດສ້າງໂດຍຄູ , ພ ໍ່ແມ່, ແລະ ນັກຮຽນທີີ່

ສາມາດອ່ານໄດ້ຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວ. ການອ່ານທີ ີ່ບ ັນທ ກໄວ້ຈະເປີດເຜີຍໃຫ້ເດັກຮູ ້ຈ ັງຫວະ , ຈັງຫວະ, ແລະ 

ການສະແດງອອກທາງດ້ານອາລົມທີີ່ກ່ຽວຂ້ອງກັບຄວາມຄ່ອງແຄ້ວໃນການອ່ານ ແລະ ເປັນກຸນແຈເພ ີ່ອພັດທະນາ
ຄວາມຄ່ອງແຄ້ວທາງປາກເວົັ້າໃນເດັກ. ຄູໃຫ້ເດັກນ້ອຍເລ ອກເລ ີ່ອງທີີ່ເຂົາເຈົັ້າຢາກຟັງ. ເຂົາເຈົັ້າສາມາດຟັງ ແລະ

ເບິີ່ງຄົນດຽວ ຫ   ກັບເດັກນ້ອຍອີກສອງສາມຄົນ. ຊ່ວຍເຫ  ອ. ເດັກນ້ອຍແມ່ນສຸມໃສ່ກິດຈະກ າການອ່ານ, ຄູ

ອາຈານຈ າເປັນຕ້ອງໄດ້ກະກຽມຫນັງສ ຈ ານວນຫ າຍທີີ່ມີເນ ັ້ອໃນດຽວກັນ. ເດັກນ້ອຍສາມາດຟັງເທບຮ່ວມກັນ , 

ແຕ່ເດັກນ້ອຍແຕ່ລະຄົນຈະມີປ ຶ້ມທີີ່ຈະຕິດຕາມ. ການປະຕິບັດຂອງເດັກນ້ອຍໃນເວລາທີີ່ແບ່ງປັນການອ່ານລວມມີ
ການອ່ານໃນເລ ີ່ອງ. ພວກເຂົາເຮັດສາມາດຮຽນຮູ້ຮູບແບບການປາກເວົັ້າ ແລະ ສຽງດັງຍ້ອນວ່າພວກເຂົາ "ອ່ານ
ຢູ່າງງຽບໆ".  
    ວິທີການດ າເນີນການ 

ຂັັ້ນຕອນທີ 1: ຄູອາຈານເລ ອກຫນັງສ   ແລະ ກະກຽມເທບເພ ີ່ອບັນທ ກການບັນຍາຍຂອງເລ ີ່ອງ. 

ຂັັ້ນຕອນທີ 2: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຈັບຄູ່ ຫ   ສ້າງກຸ່ມນ້ອຍໆ ແລະ ສົນທະນາຮ່ວມກັນກັບປຶຶ້ມນິທານທີີ່ເຂົາເຈົັ້າເລ ອກ. 

    ຄູສອນຊ່ວຍເດັກນ້ອຍຕະຫ ອດຂະບວນການສົນທະນາ, ຊຸກຍູ້ໃຫ້ເຂົາເຈົັ້າສົນທະນາກ່ຽວກັບແນວຄວາມຄິດ

ຂອງເຂົາເຈົັ້າແລະຄາດຄະເນເລ ີ່ອງ.  
ຂັັ້ນຕອນທີ 3: ໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງການບັນທ ກລວມກັບການອ່ານຫນັງສ . 

ຂັັ້ນຕອນທີ 4: ລວມກັນ. 

     ຄູສາມາດອ່ານນິທານໃຫ້ເດັກນ້ອຍຟັງອີກຄັ ັ້ງ ແລ້ວໃຫ້ເຂົາເຈົ ັ້າຮຽນແບບເລ ີ່ອງທັງໝົດ. ຫ  ໂທຫາ
ເດັກນ້ອຍຈ ານວນຫນ້ອຍທີີ່ອ່ານດີໃຫ້ອ່ານອີກເທ ີ່ອຫນ ີ່ງຢູ່າງຄ່ອງແຄ້ວສ າລັບນັກຮຽນທັງຫມົດ. 

- ເດັກນ້ອຍມີຄວາມສົນໃຈໃນການຟັງ ແລະ ອ່ານນິທານ. 

- ຄູອາຈານກະກຽມ  ແລະ ເລ ີ່ອງເອເລັກໂຕຣນິກທີີ່ເຫມາະສົມສ າລັບເດັກນ້ອຍ. 

- ຈັດພ ັ້ນທີີ່ງຽບສ າລັບເດັກນ້ອຍເພ ີ່ອປະຕິບັດງານ. 
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